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2023 EGITIiM ViZYONUNDA TEMEL EGIiTiMIiN YERI
THE PLACE OF BASIC EDUCATION IN 2023 EDUCATION VISION

Ahmet COBAN
Doc¢.Dr., Dicle Universitesi
Abdullah ADMIS
Ogrt., Diyarbakir Milli Egitim Miidiirligii

Ozet

Bilisim ¢aginin geregi olarak egitimde yeni vizyon arayislari, tiim egitim sistemlerinde
oncelikli temel konu olarak yer almaktadir. Bilgi ve teknolojideki hizli gelismeler, bireylerin
ihtiyaclarii artirirken, egitim sistemlerinin kendilerini yeniden gozden gegirmelerini zorunlu
hale getirmistir.

Tiirkiye’deki idari yapinin Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’ne doniismesiyle
oncelikli konulardan biri olan egitimde vizyon arayisi giindeme gelmis, yapilan gerekli
calismalardan sonra 23 Ekim 2018 tarihinde Bestepe Millet Kongre ve Kiiltiir Merkezinde
diizenlenen tanitim toplantisi ile “2023 Egitim Vizyonu” iilkenin giindeminde yerini almistir.
Vizyonun temel amaci, “cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik
hayrina sarf edebilen bilime sevdali, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli, ahlakli ¢ocuklar
yetistirmek” seklinde ifade edilmistir.

Diinyadaki egitim sistemlerinde oldugu gibi, Tiirkiye’de de “Temel Egitim”, egitim
sisteminin ana unsurunu olusturmaktadir. Temel egitim giigliiyse egitim sistemi de gii¢lenir.
Bu bakimdan, “2023 Egitim Vizyonu”nda temel egitim ile ilgili yer alan konular ve ifadeler
bliylik 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin amaci, 2023 Egitim Vizyonunu temel egitim acisindan incelemek ve
gerekli degerlendirmeleri yapmaktir. Bu temel amag¢ cergevesinde su sorulara cevap
aranmistir:

2023 Egitim Vizyonunda yer alan,

1.Temel Egitim ile ilgili ifadeler nelerdir?

2.Temel Egitim ile ilgili ifadeler Temel Egitimin hangi konulartyla ilgilidir?

3.Temel Egitim ile ilgili hedefler nelerdir?

4.Temel Egitim ile ilgili hedeflerde yer alan iyilestirmeler nelerdir?

5.Temel Egitim ile ilgili hedeflerde yer alan yenilikler nelerdir?

Arastirmanin verilerini, “2023 Egitim Vizyonu” Belgesi’nde yer alan “Temel Egitim”
ile ilgili ifadeler olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla
elde edilmis olan bu veriler, calismanin temel amaci ve sorular1 géz oniinde bulundurularak,
analiz edilmistir. Temel egitimle ilgili ifadeler boyutlariyla ortaya konulduktan sonra, temel
egitimle 1ilgili hedefler ve bu hedeflerin gergeklestirmesi yapilacak iyilestirmeler ve
yeniliklerin neler oldugu incelenmis ver gerekli degerlendirmeler yapilmistir. Elde edilen
bulgular, tablolara doniistiiriilerek yorumlari yapilmis, daha sonra sonuglara ve gerekli
Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimler: Egitim, Vizyon, 2023 Egitim Vizyonu, Temel Egitim.
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GIRIS

Her giin yeni bir degisim ve doniisiimiin oldugu, bilginin neredeyse anlik olarak
degistigi ve gelistigi glinlimiiz diinyasinda, egitim sistemleri de kaginilmaz olarak doniismek
ve gelismek zorundadirlar. Diinyadaki degisimlere paralel olarak her gegen giin kizisan bir

rekabet ortaminda toplumlarin bu rekabetle bas etmesindeki en énemli araglardan biri insan
kaynagin1 daha nitelikli hale getirmektir.

Glniimiiz toplumlarinda insan kaynaginin niteligi egitim sisteminin kalitesi ile dogru
orantilidir. Egitim sistemlerinin siirekli kalitesi ise sistemin kontrol edilmesi, iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi ¢cabalarina baghdir.

Tiirkiye’de egitim sisteminden Milli Egitim Bakanligi (MEB) sorumludur. MEB egitim
sisteminin daha nitelikli bir seviyeye getirmek icin sistemde siirekli degisim, doniisim ve
iyilestirme caligmalar1 yapmaktadir. Bu ¢alismalar kapsaminda 23 Ekim 2018 tarihinde Milli
Egitim Bakan1 Prof. Dr Ziya SELCUK ve Cumhurbaskan1 Recep Tayyip ERDOGAN
tarafindan Tiirk Milli Egitim Sisteminde 2023 yilina kadar yapilacak degisim ve doniisiimleri
belirten bir “ 2023 Egitim Vizyonu” ac¢iklanmistir.

Bilisim ¢aginin geregi olarak egitimde yeni vizyon arayislari, tim egitim sistemlerinde
oncelikli temel konu olarak yer almaktadir. Bilgi ve teknolojideki hizli gelismeler, bireylerin
ihtiyaglarini artirirken, egitim sistemlerinin kendilerini yeniden gézden gegirmelerini zorunlu
hale getirmistir

Vizyon kavrami en genis anlamiyla insan ve sosyal yasamini ilgilendiren alanlarda
(ekonomik, kiiltiirel, toplumsal, politik vb...) istenilen bir gelecek olusturmak amaciyla bir
biriyle uyumlu ve yapilabilirligi savunulabilen diisiince, plan ve programlar biitiiniiniin,
uygulamada basariy1 getirecek stratejik bir yaklagimla ortaya konulmasidir (Thornberry,
1997, akt. Akdemir, 2005: 3). Bu anlamda ‘2023 Egitim Vizyonu” MEB’in 2023 yilina kadar
Tiirk Milli Egitim sisteminde arzuladigi yapiy1 olusturmak i¢in yapmay1 tasarladigi plan,
program ve eylemler biitlintidiir.

Tiirk Milli Egitim Sistemi tiim sistemlerde oldugu gibi alt sistem, parca ve 6gelerden
olusmaktadir. Bu anlamda Temel Egitim, Egitim Sisteminin 6nemli alt sistemlerinden biridir.

Tiirk Egitim Sisteminde temel egitim kavrami Milli Egitim Temel Kanunda 16.6.1983
tarih ve 2842 sayili Kanunla getirilen ek 1 inci maddeyle "ilkdgretim" olarak degistirilmistir
(MEB, 1973). Temel Egitim, ilkokul ve ortaokul devrelerini kapsamakta olup ilkdgretimi
ifade etmektedir.

222 Sayil ilkdgretim kanunu 1.Maddesinde “Ilkégretim, kadin erkek biitiin Tiirklerin
milli gayelere uygun olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet
eden temel egitim ve dgretimdir” (MEB, 1961) seklinde ilkdgretimin tanimi yapilmistir.

1997 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu’nda yapilan degisiklikle zorunlu temel
egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi ile ayri olan ilkokul ve ortaokul kisimlari birlestirilmis ve
ilk6gretim okulu seklinde yeniden diizenlenmistir (Yoldas, 2016: 9). 1997 yilindan 2012
yilina kadar ilkogretim, 5 yil ilkokul ve 3 yil ortaokuldan olusmaktaydi.

Tiirk Egitim Sisteminde 30.03.2012 tarihinde ¢ikarilan “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu
ile Bazi Kanunlarda degisiklik yapilmasma dair Kanun (MEB,2012a) geregince 8 yil
kesintisiz olan zorunlu egitim siiresi 12 yila yiikseltilmis ve “4+4+4” bigiminde kesintili
olarak yapilandirilmustir. Ilkokul ve ortaokullara ilkdgretim veya ilkdgretim kurumlari, liseler
ise ortadgretim veya ortadgretim kurumlari olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2012b).
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[Ikogretim kurumlart; 4 yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile 4 yil siireli, zorunlu ve farkli
programlar arasinda tercih firsati veren ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan ibarettir.
fIkogretim kurumlarinin ilkokul ve ortaokul olarak ayri ayri bir sekilde kurulmasi esastir.
Ancak sartlara gore ortaokullar ilkokullarla veya liselerle birlikte kurulabilir. Mecburi
ilkogretim ¢ag1 6-13 yas arasindaki ¢cocuklar1 kapsamaktadir (Karakose, 2014:233).

[Ikdgretimin amaglar1 14.6.1973 tarih ve 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda
“IIkdgretimin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olarak, her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklart kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek; her Tirk
cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve iist Ogrenime
hazirlamaktir. IIkégretimin son ders yilinin ikinci yarisinda dgrencilere, ortadgretimde devam
edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu mesleklerin
kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitic1 bilgiler vermek {izere rehberlik
servislerince gerekli ¢aligmalar yapilmasi” (MEB, 1973) olarak belirtilmistir.

Ilkokul ve ortaokul kademeleri, yasamin temelini olusturmaktadir. Bu sebeple, soz
konusu donemlerde alinan egitimin saglam bir zemin iizerine insa edilmesi son derece
onemlidir. (MEB, 2018: 84)

Diinyadaki egitim sistemlerinde oldugu gibi, Tiirkiye’de de “Temel Egitim”, egitim
sisteminin ana unsurunu olusturmaktadir. Temel egitim giigliiyse egitim sistemi de giiclenir.
Bu bakimdan, ‘2023 Egitim Vizyonu”nda temel egitim ile ilgili yer alan konular ve ifadeler
biiylik 6nem arz etmektedir.

Aragtirmanin amaci, 2023 Egitim Vizyonunu temel egitim agisindan incelemek ve
gerekli degerlendirmeleri yapmaktir. Bu temel amag¢ cergevesinde su sorulara cevap
aranmistir:

2023 Egitim Vizyonunda yer alan,

1.Temel Egitim ile ilgili ifadeler nelerdir?

2.Temel Egitim ile ilgili ifadeler Temel Egitimin hangi konulariyla ilgilidir?
3.Temel Egitim ile ilgili hedefler nelerdir?

4.Temel Egitim ile ilgili hedeflerde yer alan iyilestirmeler nelerdir?

5.Temel Egitim ile ilgili hedeflerde yer alan yenilikler nelerdir?

Arastirmanin verilerini, “2023 Egitim Vizyonu” Belgesi’nde yer alan “Temel Egitim”
ile ilgili ifadeler olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla
elde edilmis olan bu veriler, ¢alismanin temel amaci ve sorular1 goz onlinde bulundurularak,
analiz edilmistir. Temel egitimle ilgili ifadeler boyutlariyla ortaya konulduktan sonra, temel
egitimle 1ilgili hedefler ve bu hedeflerin gergeklestirmesi yapilacak iyilestirmeler ve
yeniliklerin neler oldugu incelenmis ver gerekli degerlendirmeler yapilmustir.

BULGULAR

Bu kisimda Temel Egitim ile ilgili ifadeler, bu ifadelerin ilgili oldugu konular; hedefler,
bu hedeflerde yer alan iyilestirmeler ve yenilikler ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Temel Egitim ile ilgili ifadeler
Tirk Egitim Sisteminde oldugu gibi, “2023 Egitim Vizyonu’nda da Temel Egitim

Sayfa 4



onemli bir yere sahiptir. Vizyondaki Temel Egitimle ilgili ifadeler, Tablo 1°de yer almaktadir.
Tablo 1.Temel Egitim ile ilgili Ifadeler™

ifadeler

Ilkokul ve ortaokul kademeleri, hayatin temelini olusturmaktadir.

Bu nedenle, bu donemde verilecek egitimin saglam bir zeminde olusmasi biiylik 6nem arz
etmektedir.

Temel egitime gereginden fazla bir akademik anlam ve igerik yiiklemeksizin basit, sade ve
cocugun dogasina saygili bir yaklagim benimsenecektir.

Ogrenme ekosistemi icerisinde cocuklar1 simdiye uyandiracak ve gelecege hazirlayacak
vasifta bir biling ve farkindalik gelistirmek, temel egitimde esas olacaktir.

Cocuklarimizin biligsel, duygusal, fiziksel olarak ¢ok boyutlu gelisimi dnemsenecektir.

Her c¢ocuk, icinde bulundugu okul c¢evresinden baslayarak iiretebilmeyi benimseyecek,
dogayi, kiiltiirii tantyacak ve korunmasi adina aktif uygulayici olacaktir.

Egitimin temelinde “sefkatle insan yetistirmek™ oldugu asla goz ardi edilmeyecek, 6grenme
ortamlar1 hayatin canliligini tagiyacaktir.

Tim ¢ocuklarimizin bilimsel diisiinme, tutum ve degerleri kademelerine uygun olarak
icsellestirebilecekleri, bilgiden ziyade gorgii temelli bir miifredat anlayis1 benimsenecektir.

Uygulama ve deneyimleme temel eksen olacaktir.

Ilkokulun Tiirk¢e, matematik ve kiiltiir-sanat-spor ekseninde sekillenmesi &ne ¢ikarilacaktir.

Bu baglamda Tiirk¢enin korunmasi ve gelistirilmesi, temel egitimin omurgasi olarak ele
aliacaktir.

Ogrencilerin Tiirkgenin inceliklerini tanimalarmi saglayan, Tiirkgeyi 6zenli ve bilingli
bi¢imde kullanmalarini destekleyen bir 6grenme-6gretme siireci inga edilecektir.

Tiim bu beklentiler 21. yiizy1l becerileriyle tutarli olacak, uluslararasi arastirma ve standartlar
da g6z Onilinde bulundurulacaktir.

Egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugu ve ¢ocuk gelisiminin biitiinciil olarak ele
alinmas1 gerektigi anlayisiyla egitim ve Ogretim siireci sadece ders saatleriyle
sinirlandirilmayacaktir.

Okulun, gercek hayatin bir pargasi olmasi, egitsel siireclerin ders saatlerinde oldugu kadar
ders saatleri disinda da gergeklestirilmesiyle miimkiindiir.

Cocuk icin okul, hayat sahnesinin kritik bir 6gesidir.

Ev, sokak, dijital ortamlar ve okul bir biitiin olarak diigiiniilecektir.

(Kaynak: MEB, 2018: 84)

Tablo 1’de goriildiigii gibi, 2023 Egitim Vizyonu’nda temel egitimle ilgili 17 ifade yer
almaktadir. Bu ifadeler, ana hatlariyla temel egitimin felsefesini ve vizyonunu ortaya
koymaya yoneliktir.

Temel Egitim ile Tlgili ifadelerin ilgili Oldugu Boyutlar

2023 Egitim Vizyonu'nunda Temel Egitimin yapisina ve felsefesine iliskin onemli
ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler ve ilgili oldugu konularla ilgili bilgiler Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2.Temel Egitim Ile Ilgili Ifadelerin* Ilgili Oldugu Konular

ifadeler Konular

Ilkokul ve ortaokul kademeleri, hayatin temelini
olusturmaktadir. *Egitim i¢in saglam bir zemin

Bu nedenle, bu donemde verilecek egitimin saglam bir
zeminde olusmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.
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Temel egitime gereginden fazla bir akademik anlam ve igerik
yiiklemeksizin basit, sade ve ¢ocugun dogasina saygili bir
yaklagim benimsenecektir.

*Basit, sade ve c¢ocugun
dogasina saygili bir yaklasim

Ogrenme  ekosistemi  igerisinde  cocuklar1  simdiye

Dl g
uyandiracak ve gelecege hazirlayacak vasifta bir biling ve Ellillgfilme;]? farkindaligm
farkindalik gelistirmek, temel egitimde esas olacaktir. el

Cocuklarimizin bilissel, duygusal, fiziksel olarak ¢cok boyutlu | , ..

gelisimi dnemsenecektir. (ol boyutlu gelisim

Her cocuk, iginde bulundugu okul cevresinden baslayarak | *Uretebilmeyi  benimseme,

tiretebilmeyi benimseyecek, dogayi, kiiltlirii taniyacak ve
korunmasi adina aktif uygulayici olacaktir.

dogay1, Kkiiltiiri tanima ve
koruma

Egitimin temelinde “sefkatle insan yetistirmek” oldugu asla
goz ard1 edilmeyecek, 6grenme ortamlar1 hayatin canliligini
tastyacaktir.

*“Sefkatle insan yetistirmek”
yaklagimindan hareketle
ogrenme ortamlarinin hayatin
canliligini tagimasi

Tim cocuklarimizin bilimsel diisiinme, tutum ve degerleri
kademelerine uygun olarak igsellestirebilecekleri, bilgiden
ziyade gorgii temelli bir miifredat anlayis1 benimsenecektir.

*Egitimde bilgiden ziyade
gorgii temelli bir miifredat
anlayist

*Egitimde  uygulama  ve
Uygulama ve deneyimleme temel eksen olacaktir. deneyimlemenin temel
alinmasi
Ilkokulun Tiirkge, matematik ve kiiltiir-sanat-spor ekseninde | *Tiirkce, = matematik ~ ve
sekillenmesi 6ne ¢ikarilacaktir. kiltiir-sanat-sporun
Bu baglamda Tiirk¢enin korunmasi ve gelistirilmesi, temel | oGnemsenmesi, Tirkgenin

egitimin omurgasi olarak ele alinacaktir.

Ogrencilerin Tiirkcenin inceliklerini tanimalarin1 saglayan,
Tiirkgeyi Ozenli ve  Dbilingli bigimde kullanmalarini
destekleyen bir 6grenme-6gretme siireci insa edilecektir.

korunmasi ve gelistirilmesi
icin o0grenme-0gretme
siirecinin insasi

Tiim bu beklentiler 21. yilizy1l becerileriyle tutarli olacak,
uluslararas1 arastirma ve standartlar da gz Oniinde
bulundurulacaktir.

becerilerti,
arastirma  ve

*21.ytzy1l
uluslararasi
standartlar

Egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugu ve cocuk
gelisiminin biitiinciil olarak ele alinmasi gerektigi anlayisiyla
egitim ve Ogretim siireci sadece ders saatleriyle
sinirlandirilmayacaktir.

*Hayat boyu 6greneme,

Okulun, ger¢ek hayatin bir pargasi olmasi, egitsel siireglerin
ders saatlerinde oldugu kadar ders saatleri disinda da
gerceklestirilmesiyle miimkiindiir.

Cocuk i¢in okul, hayat sahnesinin kritik bir 6gesidir.

Ev, sokak, dijital ortamlar ve okul bir biitiin olarak
diistiniilecektir.

*Okulun ve hayatin
igigeligine biitiinciil yaklasim

(Kaynak: MEB, 2018: 84)

Tablo 2’de goriildiigi gibi, 2023 Egitim Vizyonu’nda temel egitimle ilgili ifadeler, 12
konu bagligi altinda degerlendirilebilir. Bu konularin ¢ogu temel egitimin genel yapisi,
programlar1 ve bireyin sahip olmasi gereken 6zelliklerle ilgilidir.
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Temel Egitim ile ilgili Hedefler

2023 Egitim Vizyonu’nda Temel Egitimle ilgili ifadeler 6nemli hedefler yer almaktadir.
Bu hedeflerle ilgili bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.Temel Egitim Ile Ilgili Hedefler

Hedefler*

Ilkokul ve ortaokullarin gelisimsel agidan yeniden yapilandirilacak

Yenilik¢i uygulamalara imkan saglanacak

Okullar aras1 bagar1 farki azaltilarak okullarin niteligi artirilacak

(Kaynak: MEB, 2018: 86-89)

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 2023 Egitim Vizyonu’nda Temel Egitimle ilgili {i¢ hedefe
yer verilmistir. Bu hedeflerin, temel egitimin yeniden yapilandirilmasi, yenilik¢i
uygulamalara gegilmesi ve niteligi artirarak okullar arasi basari farkinin azaltilasi ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Bu hedefler birgok iyilestirmeleri ve yenilikleri igermektedir.

Temel Egitim ile Tlgili Hedeflerde Yer Alan Iyilestirmeler Ve Yenilikler

2023 Egitim Vizyonu’'nda Temel Egitimle ilgili hedeflerin kapsaminda yapilacak
iyilestirmeler ve yeniliklerle ilgili bir¢ok ifade edilmistir. Bu iyilestirmelere ve yeniliklerle ile
ilgili ifadeler Tablo 4, 5 ve 6’da yer almaktadir.

Tablo 4.“Ilkokul Ve Ortaokullar Gelisimsel Acidan Yeniden Yapilandirilacak” Hedefi ile
Igili Ifadeler

Kategoriler Ifadeler*

Ilkokul miifredatlar1 ¢ocuklarm ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun olarak
iyilestirilecektir.

Ilkokul ve ortaokullarda ¢ocugun biitiinciil gelisimi esas almarak, ders sayis1

Iyilestirmeler ve ders ¢izelgesi hafifletilip yeniden yapilandirilacaktir.

Ders ¢izelgeleri ilkokul ve ortaokullar igin ayr1 diizenlenecektir.

Ilkokullarda teneffiis ve serbest etkinlik saatleri yeniden diizenlenecektir.

Ilkokullarda not yerine ¢ocuklarin gelisimsel dzellikleri dikkate alinarak ¢ok
yonlii degerlendirme sistemi kurulacaktir.

Tiim temel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve fiziksel
ihtiyaclarii destekleyen “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” kurulacak ve ulusal
standartlar1 olusturulacaktir.

Ilkokul ve ortaokullarda cocuklarin izleme ve degerlendirilmesinde e-
portfolyo temelli bir gelisimsel izleme raporu kullanilacaktir

Yenilikler Ortaokul, ¢ocugun somuttan soyuta gectigi bir kademe olarak kavramsal

Ogrenmenin genisletilecegi bir donem olacaktir.

Tam giin egitim yapilan, kosullar1 elverigsiz yerlesim yerlerindeki
okullardan baslayarak, ¢ocuklara 6gle yemegi verilmesi saglanacaktir.

Ikili egitim tiimiiyle kaldirilacaktir

Yardimer kaynak ihtiyacini biiyiik 6l¢iide ortadan kaldiracak diizenlemeler
yapilacaktir.

(Kaynak: MEB, 2018: 86-87)

Tablo 4’te goriildiigii gibi, “ilkokul ve ortaokullar gelisimsel acidan yeniden
yapilandirilacak” hedefi ile ilgili ifadeler analiz edildiginde temel egitimle ilgili 4
iyilestirmeyi ve 7 yeniligi igermektedir.
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Tablo 5.“Yenilik¢i Uygulamalara imkéan Saglanacak” Hedefi ile Ilgili ifadeler

Kategoriler Ifadeler*

Cocuklarin kendi bolgelerinin tiretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini
kesfetmesine, bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarini ve
folklorunu tanimasina, derslerle biitiinlesik veya ders dist etkinlik olarak

Lyilestirmeler agirlik verilecektir.

Okullarin, bolgelerindeki bilim merkezleri, miizeler, sanat merkezleri,
teknoparklar ve iiniversitelerle is birlikleri artirilacaktir.

Yatili okullarin imkanlarindan faydalanilarak, ¢cocuklarin yaz donemlerinde
bolgesel degisim programlarina katilimina yonelik ¢alismalar yapilacaktir.

Egitim kayit bolgelerinde okul-mahalle spor kuliipleri kurulacaktir. Ilgili
spor dalinda yetenekli olan c¢ocuklarin 6gleden sonra spor kuliiplerinde
yogunlastirilmig antrenmanlara katilimi i¢in gereken yap1 kurulacaktir.

Yenilikler Mevcut 6dev verme uygulamalari, 6grenmeye katkisi agisindan yeniden
yapilandirilacaktir.

Ogrencilerin sosyal girisimcilik ile tamsarak toplumsal problemlere ¢oziim
arama motivasyonu kazanmasi desteklenecektir.

Okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” ile baglantili olarak yeniden
tasarlanip yasam alanlarina donistiiriilmesi saglanacaktir

(Kaynak: MEB, 2018: 88)

Tablo 5’te gortildiigii gibi, “Yenilik¢i uygulamalara imkan saglanacak™ hedefi ile ilgili
ifadeler analiz edildiginde temel egitimle ilgili 2 iyilestirmeyi ve 5 yeniligi icermektedir.
Tablo 6.“Okullar Aras1 Basar1 Farki Azaltilarak Okullarin Niteligi Artirilacak” Hedefi ile
lgili ifadeler

Kategoriler Ifadeler*

Sartlar1  elverissiz  okullar kaynak planlanmasinda Oncelikli  hale
getirilecektir.

Okul Gelisim Planlari’n1 izleme ¢alismalarinda hedefledikleri basariy1
gosteremedigi belirlenen okullardaki Ogrencilerin akademik ve sosyal

Yenilikler gelisimleri i¢in destek programlari uygulanacaktir

Birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarin ihtiyaglart dogrultusunda
ogretmen egitimi yapilacak ve 6grenciler i¢in ek egitim materyali destegi
saglanacaktir.

(Kaynak: MEB, 2018: 89)

Tablo 6’te goriildiigii gibi, “Okullar arasi basari farki azaltilarak okullarin niteligi
artirilacak” hedefi ile ilgili ifadeler analiz edildiginde temel egitimle ilgili 3 yeniligi
igermektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bulgularindan hareketle varilan sonuglar ve Oneriler asagidaki sekilde
ifade edilebilir:

2023 Egitim Vizyonunda Temel Egitimin yeniden yapilanmasi ve felsefesine iliskin
onemli ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler, Temel Egitim igin saglam bir zeminin
olusmasina, basit, sade ve ¢cocugun dogasina saygili bir yaklagimin benimsenmesine, vasifta
bir biling ve farkindalik gelistirmeye, biligsel, duygusal, fiziksel olarak ¢ok boyutlu gelisimi
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Onemsenmesine, bireylerin iiretebilmeyi benimseme, dogayi, kiiltiirii tanima ve koruma adina
aktif uygulayici olmaya, “sefkatle insan yetistirmek” yaklasimindan hareketle 6grenme
ortamlarinin hayatin canliligini tagimasina, egitimde bilgiden ziyade gorgii temelli bir
miifredat anlayisina, egitimde uygulama ve deneyimlemenin temel alinmasina, Tiirkge,
matematik ve kiiltiir-sanat-sporun énemsenmesine, Tiirk¢enin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in
ogrenme-Ogretme siirecinin ingasina, 21.ylizy1l becerilerine, uluslararasi arasgtirma ve
standartlara, hayat boyu 6grenmeye, okulun ve hayatin i¢ igeligine biitiinciil yaklagimina
yoneliktir. Bu ifadelerdeki diisiincelerin uygulamaya yansimasi, Tiirk Egitim Sisteminde
Temel Egitimle ilgili bircok sorunu ¢ozebilecegi gibi, hayatin temeli olan bu egitim
kademesinin niteligini artirarak sonraki egitim kademelerine de 6nemli katkilar saglayacaktir.

2023 Egitim Vizyonunda yer alan Temel Egitim ile ilgili “ilkokul ve ortaokullarin
gelisimsel agidan yeniden yapilandirilacak” hedefinin gergeklesmesiyle ilkokul ve ortaokul
programlarinda ¢ocuklarin ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun olarak iyilestirilmesine
gidilmesi, biitlinciil gelisimleri esas alinarak, ders sayis1 ve ders gizelgelerinin hafifletilmesi,
teneffiis ve serbest etkinlik saatlerinin yeniden diizenlenmesi bireylerin ve toplumun
beklentilerini karsilamada oldukga etkili olacaktir. Bu hedefle, not yerine ¢ok yonlii
degerlendirme sistemi, “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” kurulmasi, e-portfolyo temelli bir
gelisimsel izleme raporu kullanilmasi, 6gle yemegi verilmesi, ikili egitimin tiimiiyle
kaldirilmast ve yardimer kaynak ihtiyacini biiyiik 6l¢iide ortadan kaldiracak diizenlemelerin
yapilmasi gibi yenilikler, bireyleri daha nitelikli hale getirecektir.

2023 Egitim Vizyonunda yer alan Temel Egitim ile ilgili “yenilik¢i uygulamalara imkan
saglanacak” hedefi ile bireylerin derslerle biitiinlesik veya ders dis1 etkinlik olarak {iretim,
kiiltiir, sanat ve cografi kapasite bakimindan yakin gevrelerini kesfetmeleri ve tanimalari; bitki
ve hayvan tiirlerini, yoresel yemeklerini, oyunlarmi ve folklorunu tanimalari, bilim
merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve tiniversitelerle is birligine gidilmesi
gibi iyilestirmeler, bireyin kendine ve toplumuna yabancilasmasina engel olacagi gibi, aidiyet
ve sahiplenme duygularini gelistirecektir. Bu hedefle, yaz donemlerinde bolgesel degisim
programlarina katilima yonelik ¢alismalarin olmasi, okul-mahalle spor kuliipleri kurularak
spor kuliiplerinde yogunlastirilmis antrenmanlara katilim i¢in gereken yapinin olusturulmast,
odevin verme uygulamalarinin 6grenmeye katkisi agisindan yapilandirilmasi, sosyal
girisimcilik ile tanisarak toplumsal problemlere ¢6ziim arama motivasyonunun kazanilmasi ve
okul bahgelerinin “Tasarim-Beceri Atolyeleri” ile baglantili olarak tasarlanip yasam alanlarina
dontstiiriilmesi gibi yenilikler, temel egitim kurumlarini hayata hazirlik yerine hayatin kendisi
olma ozelligine kavusturacaktir. Burada bireyler, maddi ve manevi olarak mutlu olmakla
birlikte Ozgiivenleri yiiksek, liretken ve gelecege gilivenle bakabilme diisiincesine sahip
olacaklardir.

2023 Egitim Vizyonunda yer alan Temel Egitim ile ilgili “okullar arasi basar1 farki
azaltilarak okullarin niteligi artirilacak” hedefinin gergeklesmesiyle sartlar1 elverigsiz
okullarin kaynak planlanmasinda oncelikli hale getirilmesi, 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimleri icin destek programlarinin uygulanmasi ve birlestirilmis sinif uygulamasi yapan
okullarin ihtiyaglart dogrultusunda dgretmen egitiminin yapilmasi ve 6grenciler i¢in ek egitim
materyali desteginin saglanmasi gibi yeniliklerin, toplumun giindeminde olan ve 6grencilerin
firsat ve imkan esitsizligine maruz kalmalarina yol acan sorunlara ¢éziim saglayacak, Tiirk
egitim Sisteminde Temel Egitimi ve kurumlarini daha nitelikli hale getirecektir.
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SINIF OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMLARI iLE ILGILi

GELISMELERIN DEGERLENDIRILMESI
EVALUATION OF DEVELOPMENTS RELATED TO CLASSROOM TEACHING
UNDERGRADUATE PROGRAMS

Ahmet COBAN
Doc¢.Dr., Dicle Universitesi
Abdullah ADMIS
Ogrt., Diyarbakr Milli Egitim Miidiirliigii

Ozet

Ulkelerin egitim sistemlerinde temel egitim ayr1 onemli bir degere sahiptir. Ciinkii, bireylerin
egitim ve Ogretimle kurumsal agidan tanigsmasi temel egitimle baglamaktadir. Bu siirecte,
bireylerin 6zellikle zihinsel ve kisisel gelisimlerinde siif dgretmelerinin 6nemli ve etkili
rolleri vardir. Bireylerin ve toplumlarin beklentilerini karsilayacak nitelikli siif
ogretmenlerinin yetistirilmesi, hizmet Oncesi egitim ve Ogretimin niteligine baghdir. Bu
durum, smif Ogretmenligi lisans programlarinin 6nemini ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de
ogretmen yetistiren kurumlarin tiimiiniin 1982 yilinda 41 sayili Yiiksekogretim Kurumlari
Teskilat1 hakkinda kanun hiikmiinde kararname ile liniversitelere devredilmesiyle birlikte sinif
ogretmenligi lisans programlarinda yeni bir yapilanmaya gidilmistir. Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanligi, 1996 yili basinda iilkemizin ihtiya¢ duydugu ogretmenleri yetistirmek iizere
Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden diizenlenmesi ¢aligmalarim
baslatmis ve buna gore egitim fakiiltelerinde lisans diizeyinde yliriitiilen programlarda bir
takim degisiklikler yapmis ve yeni yapilanmay1 uygulamaya koymustur.

Yiiksekogretim Kurulu, 1998 yilindan giiniimiize kadar, gergeklestirdigi “Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlar” hazirlik ve gelistirme siireglerinde, sinif 6gretmenlerinin
hizmet Oncesinde daha nitelikli yetistirilmeleri i¢in 6nemli degisikliklere gitmistir.
Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi'nin, 2006 ve 2018 yillarinda Sinif Ogretmenligi Lisans
Programlarinda yapig1 degisiklikleri, gerekgeleri ile birlikte incelemek ve degerlendirmek
onem arz etmektedir.

Aragtirmanin amaci, Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi tarafindan hazirlanan Sinif
Ogretmenligi Lisans Programlari ile ilgili gelismeleri incelemek ve gerekli degerlendirilmeleri
yapmaktir. Bu temel amag ¢ercevesinde su sorulara cevap aranmistir:

1.0gretmen Yetistirme Lisans Programlari hangi gerekgelerle hazirlanmis ve gelistirilmistir?

2.Siif Ogretmenligi Lisans Programlari arasinda,
a. Ders sayilari,
b. Ders saat sayilari,
c. Ders ¢esidi sayilari,
d. Ders kredi sayilari,
e. Se¢meli/Zorunlu ders sayist,
f. Ders AKTS ytikleri,
agisindan farkliliklar nelerdir?
3.Smif Ogretmenligi Lisans Programlarinda, ders sayisi, ders gesidi, ders saat sayis1, ders
kredi sayisinin, se¢meli/zorunlu ders sayisi, ders AKTS yiikleri, teorik, uygulama ve
teorik/uygulama derslerinin ;
a.Meslek Bilgisi,
b.Genel Kiiltiir,
c.Alan Egitimi
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acisindan gosterdigi farkliliklar nelerdir?

Arastirma ile ilgili verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi’nin
hazirladig: ve gelistirdigi 2006 ve 2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari incelenmis;
degisiklige gidilme gerekgeleri ortaya konulduktan sonra, Smmf Ogretmenligi Lisans
Programlarmin, ders sayisi, ders cesidi, ders saat sayisi ve ders kredi sayisi, se¢gmeli/zorunlu
ders sayisi, ders AKTS yiikleri; genel kiiltiir, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri
acisindan gerekli analizleri yapilmis, veriler tablolara doniistiiriilerek yorumlara yer
verilmistir. Daha sonra, elde edilen sonug¢lardan hareketle oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmenligi, Lisans programlari, Ogretmen Yetistirme

Giris

Bilimsel ve teknolojik kalkinma siirecinde bulunan bir iilkenin, ihtiyag duydugu
yetismis insan giicli ihtiyacinin saglanmasinda egitim Sistemi kritik bir 6neme sahiptir. Sosyal
bir sistem olan egitimde gelecege yonelik yapilmasi diisiiniilen her tiirlii olumlu diizenleme ve
degisme; cocuk, ergen veya yetiskinin kisilik gelisiminde 6nemli bir gérev listlenen 6gretmen
faktorii ve onun nitelikleri ile iliskilidir. Bu nedenle, yetistirilen insan giicliniin niteligi,
ogretmenin niteligi ile yakindan ilgilidir ( Coban, 1996: 1).

Ogretmen egitiminde hedeflenen niteligin saglanabilmesi, yani dgretmen adaylarinin
ongoriilen genel ve 6zel alan yeterliklerine sahip olarak yetistirilebilmesinin kosullarindan biri
Ogretmen yetistirme programlarinin giiniimiiziin ihtiyaglart dogrultusunda gelistirilmesidir
(Akiiziim, 2006: 5).

[Ikogretim okullarinda siif gretmenligi yapacak birey; cocuklarin bilissel gelisimini
desteklemede, ¢ocugun kendine, topluma ve dis diinyaya karsi tutumlarinin sekillenip
gelismeye basladigi bir donemde; iletisim, aragtirma ve yaraticilik becerilerinin gelismesinde
¢ok onemli vazifeler iistlenmektedir. Bu nedenle, ¢ocuklarin bilissel, bedensel ve sosyal
gelisiminde bdyle onemli rolleri olan sinifi 6gretmenlerinin de gorevlerini en iyi sekilde
yerine getirebilecek sekilde yetismeleri gerekmektedir (Senemoglu, 1993: 143; Aydin, Sahin
ve Topal, 2008: 125).

Sinif 6gretmenligi alaninin diger tiim 6gretmenlik alanlarina gore ¢ok farkli bir yapisi
mevcuttur. Bu farklilik, hem lisans programlarinda hem alan iceriklerinde hem de hitap ettigi
ogrenci kesiminin ozelliklerinde agik ve net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Sinif 6gretmenligi
alaniyla ilgili olarak ilk goze ¢arpan 6zellik, igerisinde bir¢ok farkli disiplinin yer almasidir.
Ornegin; ilk okuma ve yazma, Tiirkce, fen ve teknoloji, matematik, sosyal bilgiler vb
birbirinden farkli birgok disiplin ayni meslegin uygulama alani i¢ine girmektedir (Cayci,
2011: 2).

Ulkemizde dgretmen yetistirmede ilk kurum 1848 yilinda kurulan Dariilmuallimin adl
ilk 6gretmen okulu olmustur (Kiigiikahmet, 2007: 203). 1849 yilinda Mekatib-i Umumiye
Nezareti Kurulmus (Milli Egitim Bakanligi) ve Ogretmen yetistirme de bu kurumun
sorumluluguna verilmistir (Akytiz, 2019: 191).

Ogretmen yetistirme konusu, Cumhuriyetin ilk yillarindan beri hiikiimetler tarafindan
egitim sistemimizin oncelikli konularindan biri olarak ele alinmustir. Ozellikle ilkokullara
Ogretmen yetistirme sorunu her hiikiimetin tizerinde 6nemle durdugu bir konu olmustur.
1923-1981 déneminde, Ilkdgretmen Okullari, Ky Enstitiileri ve Iki Yillik Egitim Enstitiileri
Tiirkiye’de ilkokullara 6gretmen yetistirmenin temel kaynagi olmustur. Tirkiye’de 1982
yilinda {iiniversitelerin biinyesinde egitim fakiiltelerinin agilmasi ile birlikte 6gretmen

Sayfa 13



yetistirmede yeni bir doneme girildigi soOylenebilir. Temmuz 1992°de  Egitim
yiiksekokullarinin bazilar1 Egitim Fakdiltesi haline getirilmis, bazilar1 da mevcut egitim
fakiiltelerinin “sinif 6gretmenligi” boliimiinii olusturmuslardir (Memduhoglu ve Yilmaz,

2011)

1973 yilinda 6gretmenin nasil yetistirilmesi gerektigi hususunda c¢alismalar yapilmis, bu
calismalar neticesinde 1739 sayili Milli Egitim Temel kanunu ¢ikarilmig ve kanunun 43.
maddesi ile dgretmenlerin hangi alanda yetistirilmesi gerektigi belirtilmistir (Geng, 2005:
97).

1739 sayilir Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesine gore, dgretmenin su ii¢
alanda yetismesi gerekmektedir:

a. Genel Kiiltiir.
b. Ozel Alan Bilgisi,
c. Ogretmenlik Meslek Bilgisi

Genel kiiltlir alani, 6gretmenin egitim siirecindeki genel kazanimlarinin bir bileskesi
olup, 6gretmenin meslegini yaparken bir problemle/durumla karsilastiginda alan bilgisi ve
egitme-0gretme ek olarak bu problemin ¢oziimiine/irdelenmesine katki saglayan baska
disiplinler aras1 bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Bu bilgi ve becerilerin, alan bilgisi ve
ogretmenlik meslek bilgisi ile iligkilendirilmesi, egitim-6gretim siirecinde kullanilmasi 6nem
kazanmaktadir (Istkdogan, 2006: 13).

Ogretmenlik meslek bilgisi, 6gretmenin anlattig1 konuya uygun ydntem, teknikleri ve
Ogretim materyallerini secme ve kullanma; 6grencilerle etkili iletisim kurma, 6grenme ve
ogretme siirecini planlama, zamani iyi kullanma, sinifi iyi yonetme, 6grencinin psikolojisi ve
gelisim evrelerini bilme gibi bazi teknik bilgi ve becerileri 6grenebilmesidir (Kuran ve Aktas,
2010: 741).

Alan bilgisi 6gretmenin alaninda sorgulayici bir bigimde ileri diizeyde bilgi ve olgusal
bilgilere sahip olmasidir (OYEGM, 2017: 8). Genis anlamda ise alan bilgisi, disiplinin
barindirdig1 konulari, gergekleri, siiregleri, algoritmalari, kavramlari, organize yapilari,
temsilleri, etkileri, sebepleri, dogrular1 ve diger alanlarla olan iliskilerini kapsamaktadir
(Davis, 2003 akt. Kala: 2015:12).

Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), Ogretmen yetistirme gorevinin {iniversitelere
devredilmesinden giinlimiize kadar gecgen siirecte dgretmen yetistirme lisans programlariyla
ilgili olarak 1997, 2006 ve 2009 yillarinda yeniden diizenleme caligsmalar1 yapmistir. Son
degisiklik 2018 yilinda egitim/egitim bilimleri fakiiltelerinin bdliim ve anabilim dal
yoniinden yeniden yapilandirilmasi ve Ogretmen yetistirme lisans programlarinin yeniden
giincellenmesi seklinde gerceklestirilmistir (YOK, 2018: 9). Yeni Ogretmen Lisans
programlart 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda 1.Smifa baslayan &grencilere uygulanmaya
baslanmus, diger siniflardaki 6grenciler ise eski programla 6grenimlerine devam edeceklerdir.

YOK, 2018 yilinda giincellenen Sinif Ogretmenligi Lisans Programi derslerinin Avrupa
Kredi Transfer Sistemi (AKTS) ac¢isindan da dagilimini yapmistir. Avrupa Kredi Transfer
Sistemi (AKTS) 6grenci hareketliligini kolaylastirmak ve 6grencilerin yurtdisinda gordiikleri
egitimlerinin kendi iilkelerinde taninmasini garanti altina almak i¢in AB tarafindan 1980'lerin
sonuna dogru gelistirilmistir. Bagka bir ifadeyle: AKTS bir akademik denklik sistemi olup,
temel amaci farkli iilkelerin egitim kurumlarinda 6grenim goren degisim Ogrencilerinin
aldiklar1 derslerin sonuglarinin olabildigince adil bir bigimde ilgili kurumlarca karsilikli
olarak taninmasini saglamaktir. Boylece baslangicta kredi transferi i¢in diisiiniilen bu kredi
sistemi, son yillarda, kurumsal, ulusal, uluslararasi ve Avrupa Olceginde kredi toplama
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amaciyla da kullanilmaktadir. AKTS 1999'da kabul edilen Bolonya kararlarinin temel
amaglar1 arasindadir (URL-1).

Program gelistirme dinamik bir siirectir. Egitim programlar1 ¢cagin, bireyin ve toplumun
ihtiyaclart dogrultusunda degerlendirilir ve gelistirilir. Mevcut Simif 6gretmenligi lisans
programinin degerlendirmesi ve gelistirilmesi i¢in; 2006 ve 2018 yillarinda gilincellenen Sinif
Ogretmenligi Lisans programlari arasinda ne tiir farkliliklarin oldugu ve hangi degisimlerin
yapildiginin incelenmesi gerekmektedir.

Aragtirmanin amaci, 2006 ve 2018 yillarinda YOK tarafindan hazirlanan ve gelistirilen
Smif  Ogretmenligi Lisans Programlar1 ile ilgili gelismeleri incelemek ve gerekli
degerlendirmeleri yapmaktir. Bu temel amag ¢ergevesinde su sorulara cevap aranmustir:

1.0gretmen Yetistirme Lisans Programlar1 hangi gerekgelerle hazirlanmis ve
gelistirilmistir?

2.Sinif Ogretmenligi Lisans Programlari arasinda,
a. Ders sayilari,

b. Ders saat sayilari,

c. Ders ¢esidi sayilari,

d. Ders kredi sayilari,

e. Se¢cmeli/Zorunlu ders sayist,

f. Ders AKTS ytikleri,

acisindan farkliliklar nelerdir?

3.Smif Ogretmenligi Lisans Programlarinda, ders sayis1, ders gesidi, ders saat sayisi,
ders kredi sayisinin, teorik, uygulama, teorik uygulama derslerinin

a. Meslek Bilgisi,

b. Genel Kiiltir,

c. Alan Egitimi

acisindan gosterdigi farkliliklar nelerdir?

Arastirma ile ilgili verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaglanan olgu veya olgular ile ilgili bilgi igeren yazili materyallerin analizini igerir
(Yildirnm ve Simsek, 2018: 189). Bilimde birikim ve siireklilik, ge¢misin aynasi olan
belgeler vasitasiyla olusturulur (Karasar, 2019: 230). YOK tarafindan 2006 ve 2018
yillarinda uygulamaya konulan Sif o6gretmenligi lisans programlari arasinda ders saat
sayilari, ders sayilari, ders cesitleri, ders kredileri, se¢meli/zorunlu ders sayisi, ders AKTS
yiikleri acisindan farkliliklar analiz edilerek veriler tablolara doniistiiriilmiis ve tablolardan
hareketle yorumlara yer verilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda oOnerilere yer
verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, aragtirmanin amaci olan 2006 ve 2018 yillarinda YOK tarafindan
hazirlanan ve gelistirilen Sinif Ogretmenligi Lisans Programlari ile ilgili gelismeler hakkinda
elde edilen bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.
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Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarinin Hazirlanmasi Ve Gelistirilmesi Gerekgeleri
2006 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar:

Sekiz yillik uygulama siireci i¢inde (1997-2006) {iniversiteler, Milli Egitim Bakanlig1 ve
sivil toplum oOrgiitlerince diizenlenen kongre, sempozyum, panel, calistay, agik oturum,
konferans gibi akademik etkinliklerde, Egitim Fakiiltelerinde uygulanan 6gretmen yetistirme
programlarinin; ¢agimizin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip dgretmenler yetistirmedeki
yeterlilikleri tartisilir olmaya baslanmis olup,bilimsel arastirma verilerine ve alan
uzmanlarinin goriislerine dayali olarak programlarin gilincellenmesi gerektigi ortaya
konmustur.Ayrica, Milli Egitim Bakanligi’'nin ilkdgretim ve ortadgretim  ders
programlarindaki degisikliklerin de Egitim Fakiiltelerinin programlarina yansitilmasi
gerekmektedir. Bu temel gerekgelerden hareketle Yiiksekogretim Kurulu, sekiz yili askin
stiredir uygulanmakta olan Ogretmen yetistirme lisans programlarinin aksayan yonlerini
giderme ve gelistirmeye yonelik bir calismanin baslatilmasini uygun bulmus ve diizenlemeye
gidilmistir.Diizenlemenin boyutu ise * programlar1 biitiinliyle degistirme yerine, programlarda
gerekli giincellemeleri yapmak™ olarak tanimlanmustir (YOK, 2007: 63).

2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari

Egitimde program gelistirme ve degerlendirme, tek basina bir calisma alani olup
hazirlanan programlarin, ihtiyag ve talepler dogrultusunda zaman icinde degistirilip
giincellenmesi  gerekmektedir. Ogretmen yetistirme lisans programlarinin en son
giincellenmesinin iizerinden yaklasik on iki yila askin bir siire ge¢cmistir. Bu siire¢te mevcut
programlarla ilgili bir¢ok arastirma ve degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler
neticesinde, alan egitimine yonelik dersler ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin yeniden
yapilandirilmasi ve programlarda bunlara agirlik verilmesi, 6gretmenlik uygulamalarinin daha
genis bir zamana yayilmast ve daha diizgiin bir bicimde gergeklestirilmesi, Ogretmen
yetistirme lisans programlarinin Milli Egitim Bakanliginin yeniden hazirlayip uygulamaya
koydugu ders programlariyla uyumlu hale getirilmesi, bir ihtiya¢ olarak giindeme gelmistir
(YOK, 2018: 11).

Ders Sayilar1 Arasindaki Farkhihiklar

Ders sayilar1 agisindan 2006 ve 2018 yillarindaki Smif Ogretmenligi lisans
programalar arasindaki farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir

Tablo 1.Ders Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

2006 2018
n % n %

. n 27 25
Teorik % 73.00 96,00
n 2 1
. |Uygulama % 5,40 4,00
Alan egitimi 0 ’ 3 ' 0
Teorik/Uygulama % 2160 00
Toplam N 37 26

% 100,00 56,90 100,00 43,30
... | Teorik n 10 20
Meslek bilgisi % 76,90 91,00
Uygulama n 0 0
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% 0,00 0,00
Teorik/Uygulama 090 53 18 9 Oé
Toplam N 13 22
P % 100,00 20,00 100,00| 36,70
Teorik n 12 11
% 80,00 91,60
| n 0 0
Uygulama % 0,00 0,00
Genel kiltir 0 ’ 3 ' 1
Teorik/Uygulama % 20.00 840
Toplam N 15 12
P % 100,00 23,10 100,00 20,00
Teorik n 49 26
% 75,30 93,30
| n 2 1
Uygulama % 3.10 1,70
Genel toplam 0 ’14 ' 3
Teorik/Uygulama % 5160 500
Toplam N 65 60
P % 100,00 100,00 100,00| 100,00

Tablo 1°de goriildiigii gibi her iki program alan egitimi ders sayilari agisindan
karsilastirildiginda 2006 programinda alan egitimi teorik ders sayilarinin %73 tinii Teorik
dersler olustururken, 2018 programinda bu oran %96’ya yiikselmis olup, sadece uygulama
ders sayis1 ise 2006 programinda %5,40’tan 2018 programinda %4‘e diismiistiir.
Teorik/Uygulama ders sayis1 2006 programinda alan egitimin %21,60’1n1 olustururken 2018
programinda bu oran %0,00 olmustur.

Her iki program meslek bilgisi ders sayisi agisindan karsilastirildiginda 2006
programinda meslek bilgisi ders sayilarinin  %76,90’u teorik dersler olustururken, 2018
programinda bu oran %91 e yiikselmistir. Sadece uygulama derslerine ne 2006 programinda
ne 2018 programinda yer verilmezken, teorik/uygulama dersleri ise 2006 programinda
meslek bilgisi derslerinin %23,10’unu olustururken, bu oran 2018 programinda %9’a
diismiistiir.

Her iki program genel kiiltiir ders sayis1 agisindan karsilagtirildiginda 2006 genel kiiltiir
ders sayilarmin %80’ini teorik dersleri olustururken, bu oran 2018 programinda %91,60’a
cikmustir. Sadece uygulama derslerine hem 2006 hem de 2018 programinda yer verilmezken,
teorik/uygulama tiiriindeki ders sayilari 2006 programinda genel Kiiltiir derslerinin %20’sini
oOlustururken, s6z konusu oran 2018 programinda %8,40’a diismiistiir.

Genel toplam olarak karsilastirildiginda 2006 programinda tiim ders sayilarinin %75,30
teorik derslerden olusurken, 2018 programinda bu oran %93,30’e yiikselmistir. Uygulama
ders sayilarinin orant 2006 programinda %3,10 olurken, 2018 programinda bu oran %1,70’e
diismiistiir. Teorik/Uygulama ders sayilar1 2006 programinda tiim ders sayilarinin %21,60’1mn1
olustururken, 2018 programinda bu oran %5’e diismiistiir

Her ti¢ alan agisindan ders sayilar1 karsilastirildiginda alan egitimi 2006 Programinda
tim ders sayilarmin  %56,90’m1 olustururken, 2018 Programinda bu oran %43,30’a
diismiistiir. Meslek bilgisi 2006 Programinda tiim ders sayilarinin =~ %20,00’ 11 olustururken
2018 programinda bu oran %36,70 yiikselmistir. Genel Kiiltiir dersleri 2006 programinda
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tim ders sayilarinin %23,10’unu olustururken 2018 programinda bu oran %20,00’a
diismiistiir.

Ders sayilarina gore karsilastirildiginda 2006 programinda 65 ders varken, ders sayisi
2018 programinda 60 derse diisiiriilmiistiir.

Ders Saat Sayilar1 Arasindaki Farkhiliklar

Ders saat sayilart agisindan 2006 ve 2018 yillarindaki Sinif Ogretmenligi lisans
programui arasindaki farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir

Tablo 2.Ders Saat Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

2006 2018
n % n %

. n 12 64
Teorik % 7820 97.00
Alan Egitimi Uygulama O/no 1 gg 3 0(2)
Toplam N 92 66

P % 100,00 51,60 100,00 44,00
Teorik A 30 a4
% 62,50 78,50
Meslek Bilgisi Uygulama On/o 37 513?) 21 513(2)
Toplam N 48,00 56

P % 100,00 27,00 100,00 37,30
Teorik N 32 26
% 84,20 92,80
ot n 6 2
Genel Kiiltiir Uygulama % 15.80 720
Toplam N 38 28

P % 100,00 21,40 100,00 18,70
Teorik n 134 134
% 75,20 89,30
Genel toplam Uygulama 090 24 gg 10 %g
Toplam N 178 150

P % 100,00 100,00 100,00 100,00

Tablo 2°de goriildiigli gibi her iki program alan egitimi ders saat sayilar1 agisindan
karsilastirildiginda 2006 programinda alan egitimi saatlerinin  %78,20’sini teorik dersler
olustururken, 2018 programinda bu oran %97’ye yiikselmistir. Sadece uygulama ders saat
sayist ise 2006 programinda alan egitimi ders saat sayisinin  %21,80°ni olustururken 2018
programinda bu oran %3 ‘e diismiistiir.

Her iki program meslek bilgisi ders saat sayisi acisindan karsilastirildiginda 2006
programinda teorik dersler, meslek bilgisi ders saatlerinin %62,50’sini olustururken, bu oran
2018 programinda %78,50’ye ¢ikmustir. Uygulama ders saatleri ise 2006 programinda
meslek bilgisi ders saatlerinin %37,50’sini olustururken, 2018 programinda bu oran
%21,50’ye inmistir.
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Genel kiltlir ders saat sayisi agisindan her iki program karsilastirildiginda 2006
programinda teorik dersler, genel kiiltiir ders saatlerinin %84,20’sini olustururken bu oran
2018 programinda %92,80’¢ yiikselmistir. Uygulama ders saatleri ise genel kiiltiir ders
saatlerinin 2006 programinda %15,80’sini olustururken, 2018 programinda bu oran %7,20’ye
diismiistiir.

Genel toplamda dersler teorik ve uygulama saat sayilart agisindan incelendiginde 2006
Programinda toplam ders saatlerinin %75,20’sini Teorik dersler olustururken, 2018
programinda bu oran %89,30’e ¢ikmistir. 2006 Programinda Uygulama ders saatleri tiim ders
saatlerinin %24,80’nini olustururken, bu oran 2018 programinda %10,70’e diismiistiir.

Her ii¢ alan acgisindan programlarin ders saat sayilar1 karsilastirildiginda 2006
programinda tiim ders saatlerinin %351,60’1n1 alan egitimi ders saatleri olustururken, bu oran
2018 programinda %44,00’a diismiistiir. Meslek bilgisi ders saatleri 2006 programinda tiim
ders saatlerinin %27’sini olustururken, bu oran 2018 programinda %37,30’a yiikselmistir.
Genel kiiltiir ders saatleri 2006 programinda tiim ders saatlerinin %21,40’1n1 olustururken bu
oran 2018 programinda %18,70’e diismiistiir.

Ders saat sayisina gore karsilastirildiginda 2006 programinda 178 ders saat sayisi
varken, 2018 programinda 150 ders saat sayisina diismiistiir.

Ders Cesitleri Arasindaki Farkhihiklar

Ders ¢esitleri agisindan 2006 ve 2018 yillarindaki Simif Ogretmenligi lisans programi
arasindaki farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 3 ‘de verilmistir.

Tablo 3.Ders Cesitleri Arasindaki Farklar

2006 2018
n % n %
: n 23 25
Teorik
3 eor! % 71,90 96,00
E Uygulama n L L
5 yg % 3,10 4,00
<ZC Teorik/Uygulama |- 8 0
5 % 25,00 0,00
< N 32 26
Toplam
% 100,00 58,10 100,00 47,30
— Teorik n 3 20
2 % 75,00 95,20
< n
-5 Uygulama %
ﬁ Teorik/Uygulama n 3 L
% % 25,00 4,80
= N 12 21,00
Toplam
% 100,00 21,90 100,00 38,20
I
L E Teorik n 4 l
Zoc % 81,80 87,50
O M Uygulama n
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%
Teorik/Uygulama n 2 1
% 18,20 12,50
Toplam N 11 8
% 100,00 20,00 100,00 14,50
Teorik n 4l 92
<§( % 74,50 94,50
J n 1 1
[ Uygulama
E % 1,80 1,80
d Teorik/Uygulama n 13 2
E % 23,70 3,70
O] N 55 55
Toplam
% 100,00 100,00 100,00 100,00

Tablo 3’de goriildiigii gibi her iki program alan egitimi ders gesidi sayis1 agisindan
karsilastirildiginda 2006 programinda alan egitimi ders g¢esitlerinin %71,90’u teorik dersler
olustururken, 2018 programinda s6z konusu oran %96’ya yiikselmistir. Uygulama ders ¢esidi,
2006 programinda alan egitiminin %3,10’unu olustururken, bu oran 2018 programinda %4’e
yiikselmistir. Teorik/uygulama ders c¢esidindeki dersler alan egitimi derslerinin  %25,00’ 11
olustururken bu oran 2018 programinda %0,00 olmustur.

Her iki program meslek bilgisi ders ¢esidi sayisi agisindan incelendiginde, 2006
programinda meslek bilgisi ders cesitlerinin %751 teorik dersler olustururken 2018
programinda bu oran %95,20’ye ¢ikmistir. Meslek bilgisi ders cesitlerinden sadece
uygulamaya yonelik derslere ne 2006 programinda ne de 2018 programinda yer verilmemistir.
Meslek bilgisi ders gesitlerinin 2006 programinda %25’i teorik/uygulama dersleriyken, s6z
konusu oran 2018 programinda %4,80’e diismiistir.

Her iki program genel kiltiir ders gesidi sayisi agisindan karsilastirildiginda 2006
programinda genel kiiltiir ders g¢esidinin %81,80’ini teorik dersler olustururken, 2018
programinda bu oran %87,50’¢ yiikselmistir. Sadece uygulamaya yonelik bir ders ¢esidine
2006 ve 2018 programinda yer verilmemistir. Genel Kiiltiir ders ¢esitlerinin 2006 programinda
%18,20’si teorik/uygulama dersleriyken 2018 programinda bu oran %12,50’ye diismiistiir.

Genel toplamda ders cesitleri teorik, uygulama ve teorik uygulama agisindan
incelendiginde, ders g¢esitlerinin 2006 programinda %74,50’sini teorik ders c¢esitleri
olustururken, 2018 programinda bu oran %94,50°ye ¢cikmistir. Sadece uygulamaya yonelik
ders ¢esitlerinin oran1 2006 programinda tiim ders ¢esitlerinin %1,80 ‘ini olustururken bu oran
2018 programinda da ayni kalmistir. Teorik/Uygulama ders ¢esitleri 2006 yilinda tiim ders
cesitlerinin %23,70’ini olustururken, 2018 yilinda bu oran %3,70’e diismiistiir.

Her iicli alan acisindan programlarin ders g¢esitleri karsilastirildiginda 2006
programinda tiim ders ¢esitlerinin %58,10 alan egitimi ders ¢esitleri olustururken, bu oran
2018 programinda %47,30’a diismiistiir. Meslek bilgisi ders ¢esitleri 2006 programinda tiim
ders cesitlerinin %21,90°nin1 olustururken, 2018 programinda bu oran 38,20’ye yiikselmistir.
Genel kiiltiir ders ¢esitleri 2006 programinda tiim ders ¢esitlerinin %20,00’1n1 olustururken
2018 programinda bu oran %14,50’ye diismiistiir.

Toplam ders ¢esidi sayis1 2006 ve 2018 programinda ayni kalarak 55 olmustur.
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Ders Kredi Sayilar1 Arasindaki Farkiliklar

Ders kredi sayilart agisindan 2006 ve 2018 yillarindaki Smmif Ogretmenligi lisans
programi arasindaki farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir

Tablo 4.Ders Kredi Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

2006 2018
n % n %
. n 62 64
Teorik % 75.60 98,40
n 2 1
. |Yygulama % 2,40 1,60
Alan Egitimi 0 ,18 0’00
Teorik/Uygulama % 5900 O’OO
Toplam N 82 65
% 100,00 52,50 100,00 45,70
Teorik n 23 40
% 59,00 80,00
Uygulama 090
Meslek Bilgisi 0 6 10
Teorik/Uygulama % 41,00 20,00
Toplam N 39 50
% 100,00 25,00 100 35,30
Teorik n 27 25,00
% 77,00 92,60
Uygulama 090
Genel Kiultir 0 3 >
Teorik/Uygulama % 23.00 740
Toplam N 35 27
% 100,00 22,50 100,00 19,00
Teorik n 112 129
% 71,80 90,80
n 2 1
Uygulama % 1.20 0,70
Genel Toplam ) 0 ’42 ’12
Teorik/Uygulama % 5700 850
Topl N 156 142
opiam % 100,00| 100,00| 100,00| 100,00

Tablo 4’te goriildiigii gibi her iki program alan egitimi ders kredi sayisi agisindan
karsilastirildiginda, 2006 programinda alan egitimi ders kredilerinin =~ %75,60’1m1 teorik
derslerden olusurken, 2018 programinda bu oran %98,40’e yiikselmistir. Uygulama ders
kredileri 2006 programinda alan egitimi ders kredilerinin %2,40’ 11 olustururken, 2018 de
s6z konusu oran %]1,60’a  dismistiir. Teorik/Uygulama ders kredilerinin oran1 2006
programinda alan egitimi kredilerinin %22’sini olusturuyorken, 2018 programinda bu oran
%0,00 olmustur.

Her iki program meslek bilgisi ders kredileri agisindan incelendiginde meslek bilgisi
ders kredilerinin 2006 programinda %59,00’u teorik ders kredileriyken, 2018 programinda bu
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oran %80,00’a ¢cikmustir. Meslek bilgisi derslerinden sadece uygulamaya yonelik derslere ne
2006 programinda ne de 2018 programinda yer verilmemistir. Meslek bilgisi ders kredilerinin
2006 programinda %41°i teorik/uygulama dersleriyken, bu oran 2018 programinda %20’ye
diismiistiir.

Her iki program genel kiltir ders kredileri agisindan karsilastirildiginda 2006
programinda Genel kiiltiir ders kredilerinin %77,00°1 teorik ders kredilerini olustururken,
2018 programinda bu oran %92,60’a yiikselmistir. Genel Kiiltiir sadece uygulamaya yonelik
bir derse ne 2006 ne de 2018 programinda yer verilmemistir. Genel Kiiltiir ders kredilerinin
2006 programinda % 23,00’1 teorik/uygulama ders kredileriyken 2018 programinda bu oran
%7,40’a diigmiistiir.

Genel toplamda her iki program ders kredileri teorik, uygulama ve teorik uygulama
acisindan karsilastirildiginda, 2006 programinda ders kredilerinin %71,80°ni teorik dersler
olustururken, bu oran 2018 programinda %90,80°e cikmistir. Sadece uygulamaya yonelik
derslerin kredileri 2006 programinda tiim ders kredilerinin %1,20’sini olugtururken, 2018
programinda bu oran %0,70’e diismiistiir. Teorik/uygulama ders kredileri 2006 programinda
tim ders kredilerinin %27,00’1n1 olustururken 2018 programinda bu oran %8,50’ye
diigmiistir.

Her ¢ alan agisindan ders kredileri karsilastirildiginda 2006 programinda tiim ders
kredilerinin %52,50’sini alan egitimi olustururken, bu oran 2018 programinda 45,70
diismiistlir. Meslek bilgisi ders kredileri 2006 programinda tiim ders kredilerinin %25,00’1n1
olustururken, bu oran 2018 programinda %35,30 yiikselmistir. Genel kiiltiir ders kredileri
2006 programinda tiim derslerin 22,50’sini olustururken bu oran 2018 programinda %19,00
diismiistiir.

Toplam ders kredi sayis1 2006 yilinda 156 krediyken, 2018 programinda 142 krediye
diismiistiir.

Se¢meli/Zorunlu Ders Sayilar: Arasindaki Farkhihiklar

Se¢meli/Zorunlu ders sayilar1 agisindan 2006 ve 2018 yillarindaki Simf Ogretmenligi
lisans programi arasindaki farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.Se¢meli/Zorunlu Ders Sayilar1 Farkliliklar

2006 2018
n n

Secmeli n 1 6
¢ % 270 23.10
Alan Egitimi Zorunlu (;) 97 gg 76 38
Toplam N 37 26
P % 100,00 100,00
Secmeli n 1 6
ceme % 7.70 27.20
Meslek Bilgisi | Zorunlu c;) 9 éé 7 5138
Toplam N 13 22
P % 100,00 100,00
o . n 0 4
Genel Kiiltir Secmeli % 0.00 3330
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Zorunlu n 15 8
% 100 66,70
Toplam N 15 12
% 100 100
Se¢meli n 2 16
% 3,10 26,70
Zorunlu n 63 44
Genel Toplam % 96,90 73,30
N 65 60

Toplam
% 100,00 100,00

Tablo 5’te gorildiigii gibi her iki program alan egitimi se¢cmeli ve zorunlu ders sayisi
acisindan incelendiginde, 2006 programinda alan egitimi  ders sayisinin %2,70’ini segmeli
dersle olustururken, bu oran 2018 programinda %23,10’a yiikselmistir. Alan egitimi zorunlu
ders sayist 2006 yilinda alan egitimi ders sayisinin %97,30’unu olustururken, 2018
programinda %76,90’a diismiistiir.

Her iki program meslek bilgisi se¢meli/zorunlu ders sayilar1 agisindan
karsilagtirildiginda, 2006 programinda meslek bilgisi ders sayisinin %7,70’in se¢meli dersler
olustururken, 2018 programinda bu oran %27,20’ye yiikselmistir. Zorunlu Meslek Bilgisi
ders sayis1 2006 programinda meslek bilgisi derslerinin = %92,30’unu olustururken, 2018
programinda bu oran 72,80’e diismiistiir.

Her iki program genel kiiltiir segmeli/zorunlu ders sayilart agisindan incelendiginde,
genel kiiltiirde 2006 programinda se¢meli derse yer verilmemisken, 2018 programinda tiim
genel kiiltir derslerini %33,30’iinli segmeli dersler olusmustur. 2006 programinda genel
kiiltiir derslerin tamami zorunluyken, zorunlu genel kiiltlir dersleri 2018 programinda tiim
genel kiiltiir derslerinin %66,70’ini olusturmaktadir.

Genel toplamda 2006 programinda se¢meli dersler tiim derslerin  %3,10°nu
olustururken, 2018 programinda bu oran %26,70’°e c¢ikmistir. Zorunlu dersler 2006
programinda tiim derslerin %96,90°’ni1 olustururken bu oran 2018 programinda %73,30’a
diismiistiir.

Ders AKTS Sayilar1 Arasindaki Farkhihiklar

Ders AKTS sayilar1 agisindan 2006 ve 2018 yillarindaki Sinif Ogretmenligi lisans
programi arasindaki farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 6’da yer almaktadir

Tablo 6.AKTS Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

2006 2018
n % n %
. n 107
Teorik % 97 20
n 3
Uygulama % 580
Alan egitimi 0 ’ 0
Teorik/Uygulama % 0
Toplam N 110
P % 100,00| 45,90
Meslek bilgisi | Teorik n 66
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% 75,00
Uygulama 090 8
Teorik/Uygulama 090 25 (2)(2)

Toplam N o
p % 100,00| 36,60

) n 39

Teorik % 92,80

Uygulama (;0 8

Genel kultiir n 3
Teorik/Uygulama % 7.20
Toplam N o

p % 100,00| 17,50
) n 212
Teorik % 88,30
n 3
Uygulama % 1,30

Genel toplam n ’25
Teorik/Uygulama % 10.40
Toplam N -

p % 100,00| 100,00

Tablo 5°te goriildiigii gibi her iki program AKTS acisindan incelendiginde, 2006
programinda AKTS kavramina yer verilmezken 2018 programinda AKTS kavramina yer
verilmistir.

Her ii¢ alan AKTS teorik, uygulama ve teorik/uygulama agisindan karsilastirildiginda
alan egitimi derslerine ait AKTS’lerin %97,20’si teorik, %2,80 ise uygulama derslerine ait
AKTS’ler olmustur. Meslek bilgisi derslerine ait AKTS’lerin %75°1 teorik derslere ait, %25
ise teorik/uygulama derslerine ait AKTS’ler olmustur. Genel Kiiltiir derslerine ait AKTS’lerin
%92,8°0i teorik, %7,20’si ise teorik/uygulama olmustur.

Genel toplamda tiim AKTS’lerin %88,30’u teorik, %1,30 uygulama ve %10,40 teorik/
uygulama olmustur. AKTS’lerin %45,90°1 alan egitimi, %36,60’1 meslek bilgisi ve %17,50’si
ise genel kiiltiir olmustur.

Sonuglar

YOK, 2006 ve 2018 yilllarindaki Sinif Ogretmenligi Lisans Programlarinin
degistirilmelerinin temel gerekgesi olarak sempozyum, ¢alistay, kongre, arastirmalar, program
degerlendirme gibi akademik etkinlikler olarak gostermistir. Bu anlamda YOK’iin Smif
Ogretmenligi Lisans Programu ile ilgili yapilan arastirmalar izledigi sdylenebilir.

Ders Sayilart bakimimdan 2018 programinda, 2006 programina gore alan egitimi ve
genel Kiltirtin ders sayilart azaltimis, meslek bilgisi ders sayisi ise arttirilmistir. 2018
programinda 2006 programina gore her ii¢ alandaki ders sayis1 ve toplam ders sayisi olarak
teorik ders sayilari arttirilirken, teorik/uygulama veya uygulama ders sayilar1 azaltilmistir.
Toplam olarak 2018 programinda 2006 programina gore ders sayis1 azaltilmigtir.
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2018 yilinda uygulanmaya baslanan Sinif Ogretmenligi Lisans Programi, 2006
programindaki ders saat sayilarina gore alan egitimi ve genel kiiltiir ders saat sayilar
azaltilirken, meslek bilgisi ders saat sayis1 ise arttirllmistir. Hem {i¢ alan (Alan Egitimi,
Meslek Bilgisi, Genel Kiiltiir) bazinda hem de toplam olarak teorik ders saat sayilar
arttirilirken uygulama ders saat sayilar1 azaltilmistir. Bununla birlikte tiim ders saat sayilari
azaltilmistir.

Ders gesitleri bakimindan 2018 programinda, 2006 programima gore alan egitimi ve
genel kiiltiiriin ders ¢esidi azaltilmig meslek bilgisi ders ¢esidi ise arttirilmistir. Hem ti¢ alanda
hem de genel olarak teorik ders ¢esitleri arttirilmus, teorik/uygulama ve uygulama ders ¢esidi
sayilar1 ise azaltilmistir. Toplam ders ¢esidi sayisi ise degismeyerek 55 olmustur.

Ders Kredisi agisindan 2018 programinda, 2006 programina goére Alan Egitimi ve
Genel Kiiltiir’iin kredileri azaltiimisken meslek Bilgisi derslerinin kredi sayisi arttirilmistir.
Ayrica her ii¢ alanda ve toplam olarak teorik ders kredileri arttirilirken, uygulama ve
teorik/uygulama ders kredileri azaltilmistir. Genel toplamda 2018 programimin ders Kkredi
sayis1 2006 programina gore azaltilmais.

2018 Simif Ogretmenligi Lisans programinda toplam ders kredisi 142 olup, s6z konusu
oranmn (YOK, 2018:18) belirtilen “Lisans programlarmin toplam kredileri uluslararasi
standartlar da gozetilerek makul bir seviyeye ¢ekilmis olup toplam ulusal krediler, 140-150
arasindadir. Boylece 6gretmen adaylariin program dis1 etkinlikler olarak daha ¢ok sosyal ve
kiiltiirel faaliyetlerine katilabilmeleri, okullardaki 6gretmenlik uygulamalarina daha kolaylikla
gidebilmeleri; ayrica Bologna siirecine uyum saglanmasi amaglanmigtir” ile uyumlu oldugu
sOylenebilir.

Se¢meli ve zorunlu ders bakimindan 2018 programinda alan egitimi, meslek bilgisi ve
genel kiiltiiriin zorunlu ders sayis1 azaltilirken segmeli ders sayisi arttirilmistir.

2018 Simif Ogretmenligi Lisans Programinda segmeli dersler tiim derslerin %26,70¢ni
olusturmaktadir. Bu oranin nedenin “Bologna siireci kapsaminda miifredatta en az %25
oraninda se¢meli derslere yer verilmesi gerekmektedir” (YOK, 2018: 12)  oldugu
diistiniilmektedir.

AKTS kavramina eski programda yer verilmez iken yeni programda yeri verilmistir.
AKTS yiikii olarak, en fazla AKTS’yi alan egitimi olustururken en az AKTS yiikii genel
kiiltiire aittir. Hem {i¢ alan bakimindan hem de toplam olarak teorik derslerin AKTS sayilari
uygulama veya teorik/uygulama derslerinin AKTS oranlarindan daha fazladir.

Oneriler

Arastirmada siralanan tablolar incelendiginde bir biitiin olarak teorik derslerin
arttirildigr uygulama veya teorik/uygulama derslerinin azaltildigi gériilmektedir. Bu durumun
uygulamanin ¢ok 6nemli oldugu 6gretmenlik meslegine yetistirmede sorunlara yol agacagi
diistiniilmektedir. Uygulamanin daha fazla olmasi 6nerilmektedir.

Alan egitimi ve genel kiiltiir derslerinin program ic¢indeki pay1 azaltilirken, meslek
bilgisi derslerinin orani arttirilmistir. Bu durum programda meslek bilgisi derslerine daha
fazla yer verilmesi agisindan olumlu goriilmekle beraber meslek bilgisinin uygulama
derslerinin azaltilmasinin olumsuz bir durum oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle 6zellikle
meslek bilgisi alaninda daha fazla uygulama derslerine yer verilmesi tavsiye edilmektedir.

Se¢meli ders sayisinin arttirilip zorunlu ders sayisinin azaltilmasi 6gretmen adaylarinin
eksik veya ilgi duyduklart dersleri alabilmeleri bakimindan olumlu goriilmektedir. Ancak bu
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ogretmen adaylarinin kendilerini iyi tanimast ile saglikli isleyen bir durumdur. Universitelerin
ve Ogretim elemani danigsmanlarin 6gretmen adaylarina rehberlik edip, kendilerini tanimada
yardimci olmasi onerilmektedir.
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2000°DEN 2018’ E FEN OGRETIMI
PROGRAMLARINDA VUCUT SISTEMLERI VE BES
DUYUNUN SARMAL YAPISININ INCELENMESI
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2000°DEN 2018’E FEN OGRETIiMi PROGRAMLARINDA VUCUT
SISTEMLERI VE BES DUYUNUN SARMAL YAPISININ

INCELENMESI*
A STUDY ON BODY SYSTEMS AND FIVE SENSES IN SCIENCE EDUCATION
CURRICULA FROM 2000 THROUGH 2018

Emine DEMIiR? ve Ramazan CEKEN?

OZET

Sarmal Program Gelistirme modeli, icerigin yeri geldik¢e tekrarlanmasina ve
derinligine ele alinmasina olanak saglayan bir yaklasimdir. Fen 6gretimi programlariin
gelistirilmesinde de son yillarda siklikla 6nem verilmektedir. Isik, elektrik, ses, kuvvet,
manyetizma gibi kavramlarda oldugu gibi, viicut sistemleri ve duyu organlarmin da ilgili
Ogretim programlarinda sarmal yapiya gore yer aldigi bilinmektedir. S6z konusu sarmal
icerikler, farkli fen 6gretim programlarinda farkli dizilimler ile yer almaktadir. Bu ¢alismada
s6z konusu igerik diizenlemesinin 2000 y1l1 ve sonrasinda uygulanmis ve uygulanmakta olan
ilgili 6gretim programlarinda, birbirinden nasil farklilasti1 ele almmaktadir. ilgili 6gretim
programlari, belirtilen igerikler bakimmdan dokiiman analizine tabi tutulmustur. Unite ve
konu dizilimine gore gergeklestirilen kategorilestirme siirecine gore 2000 y1l1 sonrasi 6gretim
programlarinda ilgili i¢eriklerin dordiincii, besinci, altinci ve yedinci sinif diizeyinde alindig:
goriilmektedir. Ilgili iceriklerin sarmal yapiya en az uyacak sekilde yer aldigr 2000 dgretim
programlarinda s6z konusu igeriklere genel olarak altinci smif diizeyinde, birer kez yer
verildigi saptanmistir. Siif diizeyinin en ¢ok degistirildigi igerikler ise lireme sistemi ve duyu
organlar1 olarak belirlenmistir. Diizenleyici ve denetleyici sistemler ile bosaltim sistemi
iceriklerinde ise smif diizeyi bakimindan daha az degisimin oldugu anlasilmistir. Solunum,
sindirim, destek ve hareket ile dolasim sistemlerinin ise 2000 y1l1 ve sonras1 uygulanmis olan
fen 6gretim programlarinda genel olarak altinci sinif diizeyinde ele alindig1 goriilmektedir. Bu
sonuglar, so6z konusu igeriklere ilgili Ogretim programlarinda hangi smif diizeyinde
yerverilebilecegine iliskin olarak bazi standartlarin olusturulmasi bakimindan 6gretmenler ve
program gelistirenler bakimindan kritik oneme sahiptir. Bu dokiiman analizi ¢alismanin
sonuglari, 6gretmenlerin, 6grencilerin daha dnce 6grenmis olduklari ilgili konu ve kavramlari,
yeni 6grenecekleri igerikler ile birlikte yapilandirmalarina nasil katki sunabileceklerine iliskin
destek olmas1 bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bes Duyu, Viicut Sistemleri, Sarmallik, Dokiiman Arastirmasi.
ABSTRACT

Spiral curriculum development model is a viewpoint on deepening and revisiting of
the topics when required. It has an importantplace in developing the science education
curricula in recent years. It is known that five senses and body systems have a location in line
with spiralling in those curricula as well as the concepts such as light, electrycity, sound,
force and magnet. Such spiral designs of the mentioned concepts have different locations in

! Bu arastirma 3-5 Ocak 2020 tarihleri arasinda, Adana’da diizenlenmis olan Uluslararas: 5 Ocak Sosyal ve
Beseri Bilimler Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmus olan ve bildiri 6zeti yayimlanan bilimsel ¢aligmanin
tam metnidir.

%Yiiksek Lisans Ogrencisi, Aksaray Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1
3"Dog:. Dr., Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Ogretim
Uyesi
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the science curricula from 2000 through 2018 ones. In this study, the sequences of such
scientific topics were investigated. Therefore these curricula were subjected to a content
analysis at part of the both topics cited at the headline of the study. Evaluating the data
obtained from the categories, it is understood that both topics were located in each curricula
from four through seven grades. In curriculum of 2000, they have location at sixth grade
without a spiralling perspective to a large scale. It is clear that changing of the grade levels of
reprocuctory systems and five senses is the most important concern of this study. Although
the grade changing in excretory, control and regulatory systems has an important part to a
large degree, a common scope and sequence of respiratory, elimination, circulatory and
musculo skeletal systems is determined. These results are crucial for identifying the useful
standards for teachers and the researchers studying on curriculum development. The results of
the current documentary study have also important for the teachers for suppoting the students
during the construction of the topics mentioned above.

Key Words:Five Senses, Body Systems, Spiralling, Documentary Research.

1.GIRIS

Ozel islevleri yerine getirmek icin birlikte c¢alisan doku ve organlarm
olusturduguyapiya viicut sistemi denir. Ornegin solunum sistemi, burun ve agiz (sindirim
sistemi organi olmasina ragmen solunum ile ilgili gorevlere destek olmaktadir),yutak, soluk
borusu, girtlak, brons ve bronscuklar ile alveollerden olusmaktadir (Rogers, 2011:19).Dis
diinyamiz1 6grenmemizi saglayan yapilardan olan bes duyu organimiz da viicut sistemlerinde
oldugu gibi belirli gorevleri yerine getiren yapilardan olugmaktadir (Calendar, 2007: 9).

1.1.Duyu Organlar (Organa Sensoria)

Canlilar cevrelerinde olup biten durumlardan, duyu sistemleri araciliiyla haberdar
olurlar. Bu durum viicudumuzda bulunan duyu almaglar1 yardimiyla gerceklesir. Cevresel
sinir sistemi ile algilanan iletiler, tasiyict noronlar araciligi ile merkez sinir sistemine tasinir.
Alicilar biitiin viicuda dagilmiglardir. Ornegin agr1 ve basing reseptdrlerine ek olarak; aglik,
denge,tokluk,gérme,isitme,tatma,koku ve dokunma duyularin1 ileten reseptorler de
bulunmaktadir (Sarsilmaz,2016:93). Duyu organlari, kendi i¢inde bes gruba ayrilir.

1.Gorme Orgami (Goz): Gorme organt kiire seklinde olan bir ¢ift yapidan
olusmaktadir. Viicuttaki alicilarin ortalama % 70’ine sahiptir (Aktiimsek, 2016:133).

2.Isitme ve Denge Orgam (Kulak): Ses dalgalarinim alinmasi i¢in duyu reseptdrleri ve
gbdvdenin dengesinin korunmasi i¢in gerekli reseptorleri iceren organdir (Solomon, 1997:121).

3.Tat Organt (Dil): Besinlerin kalitesinin ortaya ¢ikarilmasinda ve kabul edilmesinde
biiyiik rol oynar. Dil organi sesin olusumu ve besinlerin yemek borusuna iletmesindeki 6zel
islevinin yani sira,tat duyusunun olusumunu baslatan tat tomurcuklarina da sahiptir
(Aktiimsek, 2016:124). Tat duyusu reseptorleri, dil ucunda tatli, gerisinde ve yanlarinda eksi,
ucuna yakin bolgede tuzlu ve arka boliimiinde de acty1 algilayacak sekildeyogunlagmaktadir
(Sarsilmaz,2016:101).

4.Koku Organt (Burun):Burun boslugun iist tarafinda, koku ile ilgili alicilar bulunur.
Yetigkin bir insan, ortalama birkag bin ¢esit kokuyu rahatlikla ayrit edebilirler. Koku duyulari
ile tat duyusu birbiriyle iliskilidir (Aktiimsek, 2016:124).
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5.Dokunma Organi (Deri):Dokunma organi olan derimiz ortalama 1,5-2m*’lik ylizey
ile viicudun en biiylik ve sahip oldugu degisik alicilarla en genis duyu organmidir. Viicudu
kimyasal, mekanik, zararli 1g1n ve termal etkilere karsi korur (Aktiimsek,2016:112).

1.2.Sarmal Yapi

2005 Yili Fen ve Teknoloji Ogretim Programi (FTDOP)basta olmak iizere, fen
programlarinin gelistirilmesinde sarmal program gelistirme yaklagimi (SPGY) 6nemli bir yere
sahiptir. SPGY,bilginin daha 6nce 6grenilmis olan bazi igeriklerinin,yeri ve zamani geldikge
tekrar edildigi ve bu tekrarlarin konuyu hatirlatmaktan ¢ok genisletme ve derinligine ele alma
yaklasimdir (Bruner, 2003). SPGY’de igeriklerin diizenlenmesi siirecinde ilgili konunun farkli
siif veya yas seviyesinde Ogrenilebilmesine odaklanilir (Sicak,2014). FTDOP’iin SPGY’e
dayali olarak olusturuldugu goriilmektedir.

Bu baglamda ilgili 6gretim programinda, 2000 yil1 programina gore igeriklerin arttigi
(MEB,2005) gériilmektedir. Her ne kadar 2013 yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
(FBDOP), SPGY kavramsal olarak yer almasa da, icerigin diizenlenmesinde sdz konusu
yaklasimdan faydalamldig1 anlasilmaktadir. Buna karsin 2018 yili FBDOP’te ise SPGY, tipk1
2005 yili FTDOP’te oldugu gibi hem kavramsal olarak hem de igerik diizenlemesi
baglaminda yer almaktadir (MEB, 2018: 4).

Goriildugii tizere, SPGY, fen Ogretimi programlarinda 2000 yili ve sonrasinda
dogrudan veya dolayli olarak kullanilagelmistir. Bu bakimdan ilgili i¢eriklerin sinif diizeyine
gore sdz konusu dgretim programlarma yansimalarmin olmasi dogal bir durumdur. Insan
viicudu sistemleri ile duyu organlarinin da 2000 yili ve sonrasinda gelistirilmis olan fen
Ogretimi programlarinda sarmal yap1 baglaminda ele alinmas1 beklenen bir durumdur.

1.3.1lgili Arastirmalar:

Her iki konu igerigi ile ilgili olarak gergeklestirilmis arastirmalar bakimindan alan
yazin taramasi gerceklestirilmistir. Ilgili konu iceriklerine odaklanan arastirmalarda, s6z
konusu iceriklere yer verildigi goriilmektedir. Ornegin, Fen Bilimleri Dersinde (FBD)duyu
organlart ile ilgili 7. simf Ogrencilerinin gelistirdikleri argiimanlarin analizi ile ilgili bir
calismanda, 7. smifta 6grenim goren 28 Ogrencinin, duyu organlar ile ilgili argliman
olusturma becerilerinin ¢ogunlukla diisiik ve orta seviyede oldugu, cok az sayida 6grencinin
yiiksek dilizeyde argiiman gelistirebildikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte bazi
ogrencilerin tartismaya katilmaktan cekindikleri, cevaplarinda grup arkadaslarinin etkisinde
kaldiklar1 dasaptanmistir (Corbact ve Yakisan,2018).

FTDOP’ii konu alan bir calismada, ilgili 6gretim programininCanlilar ve Hayat
ogrenme alaninda yer alanCanlilar Diinyasimin Siniflandirilmas: Unitesi baglamimdasarmal
yapr ele almmustir. Sarmal yapi ele alinirken smif seviyesine uygunluk, ¢ikarmasi veya
eklemesi gereken kisimlar noktasinda 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir. 6 ve 7.
siniflarda yer almayan icerige,5. ve 8. Sinif diizeyinde yer verdigi, bundan dolayr 8. smif
programinin bilgi icerigi agisindan ¢ok yogun oldugu sonucuna varilmstir (Sicak,2014).

Dervisoglu (2015) tarafindan ortaokul 6grencilerinin duyu organlarimizda meydana
gelen hastaliklarla ilgili bilgi diizeylerinin 6l¢iilmesine odaklanilan bir arastirmada,5. 6. 7. ve
8. smmif 6grencilerin bilgi diizeylerinin, cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, yasanilan
yer, 6grenim gordiikleri okul tiirli, sosyo-ekonomik diizey, bulunduklar1 sinif diizeyleri ve
destek egitimi alip almama Ozellikleri ile fen dersinden sikilip sikilmama durumlarina goére
anlamli diizeyde farklilastigi bulunmustur.
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1.4.Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci1,2000 yili ve sonrasinda gelistirilmis olan Fen
OgretimiProgramlarinin (FOP) insan viicudu sistemleri ile duyu organlarini, sarmal yapiya
uygun olarak icerip igermemesi baglaminda birbirinden nasil farklilastigini ele almaktir.Ilgili
Ogretim programlari, belirtilen icerikler bakimindan dokiiman analizine tabi tutularak soz
konusu igeriklerin,SPGY baglaminda nasil yer aldig1 ortaya konulmaya c¢alisilmistir.Bu yonii
ile arastirmanin problemi su sekilde belirlenmistir:

2000 yil1 ve sonrasinda uygulanmis olan FOP’lerde viicut sistemleri Ve duyu organlart
ile ilgili iceriklerin yer alabilecegi {inite ve konular sarmal bir dizilime sahip midir?

1.5.Sayiltilar ve Simrhiliklar

2000’den 2018’e FOP’de viicut sistemleri ve bes duyunun SPGY baglaminda yerinin
arastirildigl bu ¢alismada s6z konusu 6gretim programlarinin tamaminin (2000, 2005,2013 ve
2018)dokiiman analiziyle incelenmesine karar verilmistir.

2.YOTEM
2.1. Caliymanin Tiirii

Bu arastirma kesfedici calisma (expoloratory design) anlayisina uygun olarak
gerceklestirilmistir. Bu tlir ¢alismanin 6ziinde daha once {izerinde ¢alismalar yapilmamis
konular yer alir. Arastirmaci bu arastirma tiirlinde yeni bilgileri, yeni bakis ac¢ilarini, yeni
kavrayiglar1 ve yeni anlamlar1 aragtirmaktadir. Bu caligmada gercekte neyin g¢alisilmakta
oldugunun genel olarak ifade edilmesi s6z konusudur. Arastirmaci, olguyu, degiskenleri veya
insanlarin ilgilendikleri hususlari kesfeder (Brink & Wood, 198: 312).
Aragtirma betimsel tarama modeline uygun bir c¢alismadir. Bu tiir calismalarda;
olaylarin,nesnelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye, agiklamaya odaklanilir. Boylece onlar1 iyi anlayabilme, gruplayabilme imkani
sunulur ve aralarindaki baglantilar tespit edilmis olur (Kaptan, 1998).

Bu calismada da ilgili dokiimanlardan derlenen verilerin betimlenmesi amaci ile icerik
analizi teknigi kullanilmistir.Verilerin toplanmasinda dokiiman analizi ve verilerin
yorumlanmasinda iseigerik analizitekniginden faydalanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢aligmada FOP’lerden 2000, 2004-2005, 2013 ve 2018 yilidgretim programlar
incelenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi
llgili 6gretim programlari, Viicut Sistemleri ve des duyunun igeriklerinin yer aldig

tinite ve konu basliklar1 bakimindan taranmistir. Bu nedenle ¢alismada analiz birimi olarak
viicut Sistemleri Ve des duyu ile ilgili igerikler belirlenmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Dokiimanlarin icerik analizi, taranacak terimleri ve analiz birimini belirleme; iliskili verileri
kategorilestirme, kategorileri iligkilendirme i¢in bir yol belirleme, taranacak verileri derlemeyi
planlama, kodlama siirecinde kategorileri sekillendirme, giivenirlik ve gecerlik caligmalari ile
veri analizi asamalari igerir (Frankel & Wallen, 2006: 482-490). Bu c¢alisma igin ulasilan
giivenirlik diizeyi, [Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100] formiila ile
hesaplanmis (Miles ve Huberman, 1994) ve tespit edilen oranin giivenirlik katsayisinin
iizerinde bir diizey teskil ettigi sonucuna ulasilmistir.

3.BULGULAR

Ele alinan probleme dayali olarak, veriler su sekilde tespit edilmistir. S6z konusu
problemde, 2000, 2004-2005, 2013 ve 2018 yili FOP’lerde yer alan viicut sistemleri ve duyu
organlart ile ilgili igeriklerin, iliskili olabilecek ziniteler ve konu basliklari bakimindan sarmal
bir dizilime sahip olup olmadigi ele alinmaktadir. 2000 yilinda uygulamaya konulmus olan
ilgili 6gretim programlarinda yer alan iinitelerin dizilimi Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. 2000 Yili FOP’te Unitelerin Dizilimi

Siuf  Sira Unite Ada Siif _ Sira Unite Ad1

4. 1 Cevremizi Taniyalim 5. 1 Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri

4. 2. Maddenin Dogas1 5. 2. Ses ve Isik

4. 3. Canlilar Cesitlidir 5. 3. Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu

4 4. Gezegenimiz 5. 4. Hareket ve Kuvvet

6. 1 Canlinin Ig Yapisina Yolculuk 7. 1 Maddenin g Yapisina Yolculuk

6. 2. Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil 7. 2. Kuvvet ve Hareketin Bulugmasi- Enerji
Algiliyoruz? 7. 3. Ya Basing Olsaydi?
Yasamimizi Yonlendiren Elektrik 7. 4. Tim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi
Uzay1 Kesfediyoruz Taniyalim ve Koruyalim

Maddedeki Degisim ve Enerji
Canlilar igin Madde ve Enerji
Genetik

Canlilarda Ureme ve Gelisme
Yasamimizi Etkileyen Manyetizma

P ®®o x| o
[N NIIURY NI N

Tablo 1. incelendiginde,analiz birimi olarak belirlenen terimlerin yer almasinin
beklendigi iinitelerin, 2000 yili FOP bakimindan SPGY ’e uyan bir igerik diizenlemesine sahip
olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda ilgili olabilecek iinite bagliklar1 arasinda dogrudan
baglantilar1 ortaya koyabilecek ifadelerin yer almadigi anlagilmaktadir. 2004-2005 yillarinda
uygulamaya konulmus olan FTDOP’te yer alan iinitelerin SPGY bakimindan dizilimi Tablo
2.’de verilmistir.
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Tablo 2. 2004-2005 Y11t FTDOP’te Unitelerin Dizilimi

Smmf  Sira Unite Ad1 Simf  Sira Unite Ad1

4 1. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim 5. 1. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim

4 2. Maddeyi Tantyalim 5. 2. Maddenin Degisimi ve Tanimast

4 3. Kuvvet ve Hareket 5. 3. Kuvvet ve Hareket

4 4. Isik ve Ses 5. 4. Yasamimizdaki Elektrik

4 5. Gezegenimiz Diinya 5. 5. Diinya, Giines ve Ay

4 6. Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim 5. 6. Canlilar Diinyasini Gezelim, Tantyalim
4 7. Yagamizdaki Elektrik 5. 7. Isik ve Ses

6 1. CanlzlardaUreme,Biiyﬁme ve Gelisme 7. 1. Viicudumuzdaki Sistemler

6 2. Kuvvet ve Hareket 7. 2. Kuvvet ve Hareket

6 3. Maddenin Tanecikli Yapisi 7. 3. Yasamimizdaki Elektrik

6 4. Yasamimizdaki Elektrik 7. 4. Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri

6 5. Viicudumuzda Sistemler 7. 5. Isik

6 6. Madde ve Is1 7. 6. insan ve Cevre

6 7. Isik ve Ses 7. 7. Giines Sistemi ve Otesi:Uzay Bilmecesi
6 8. Yer Kabugu Nerden Olusur?

8 1. Hiicre Boliinmesi ve Kalitim 8. 5 Maddenin Halleri ve Ist

8 2. Kuvvet ve Hareket 8. 6 Canlilar ve Enerji iliskileri

8 3. Maddenin Yapist ve Ozellikleri 8. 7 Yasamimizdaki Elektrik

8 4. Ses 8. 8 Dogal Siiregler

Tablo 2. incelendiginde ele alinan analiz birimlerinin yer almasinin beklendigi
{initelerin, FTDOP bakimindan SPGY’e uyan bir igerik diizenlemesine sahip olduklari
goriilmektedir. FTDOP’te s6z konusu icerik diizenlemesine siki bir konu dizilimi anlayisi ile
ve FTDOP’iin tamamma yansiyacak sekilde yer verildigi, bu durumun da ilgili dgretim
programinin organizasyonunda SPGY’nin 6nemli bir yere sahip olmasindan kaynaklandig:
ileri siirtilebilir (MEB, 2006: 4). Bu nedenle ¢alisma kapsaminda ele alinmasi beklenen
tinitelerin farkli sinif diizeylerinde, benzer kelimeler ile ifade edilmistir. 2013 yilinda
uygulamaya konulmus olan FBDOP’te yer alan {initelerin dizilimi Tablo 3.’te yer almaktadir.

Tablo 4. 2013 Y1t FBDOP’te Unitelerin Dizilimi

Smif  Sira Unite Ad1 Simf  Sira Unite Ad1
3. 1 Bes Duyumuz 4. 1 Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
3. 2 Kuvveti Tantyalim 4. 2. Kuvvetin Etkileri
3. 3 Maddeyi Tantyalim 4. 3. Maddeyi Tantyalim
3. 4 Cevremizdeki Isik ve Sesler 4. 4. Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
3. 5 Canlilar Diinyasina Yolculuk 4. 5. Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz
3. 6. Yasamimizdaki Elektrikli Araglar 4. 6. Basit Elektrik Devreleri
3. 7. Gezegenimizi Taniyalim 4. 7. Diinyamizin Hareketleri
5. 1 Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim 6. 1. Viicudumuzdaki Sistemler
5. 2 Kuvvetin Bityiikliigtiniin Olgiilmesi 6. 2. Kuvvet ve Hareket
5. 3 MaddeninDegisimi 6. 3. Maddenin Tanecikli Yapisi
5. 4 Is1gin ve Sesin Yayilmasi 6. 4. Isik ve Ses
5. 5 Canlilar DiinyasinGezelim ve Taniyalim 6. 5. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
5. 6 Yasamimizin Vazgegilmezi: Elektrik 6. 6. Madde ve Is1
5. 7 Yerkabugunun Gizemi 6. 7. Elektrigin Iletimi
6. 8. Diinyamiz, Ay ve Yagsam Kaynagimiz Giines
7 1. Viicudumuzdaki Sistemler 8. 1. Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
7 2. Kuvvet ve Enerji 8. 2. Basit Makineler
7 3. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri 8. 3. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
7 4. Aynalarda Yansima ve Is1gin Sogrulmasi 8. 4. Isik ve Ses
7 5. Insan ve Cevre iliskiler 8. 5. Canlilar ve Enerji iligkileri
7 6. Elektrik Enerjisi 8. 6. Maddenin Hélleri ve Is1
7 7. Giines Sistemi ve Otesi 8. 7. Yasamimizdaki Elektrik
8. 8. Deprem ve Hava Olaylari

Tablo 3.’te goriildiigii gibi, 2013 yil1 FBDOP’te yer almasinin beklendigi {initelere de
sarmal yapis1 baglamindayer verilmektedir. Ilgili olabilecek iinitelere, 6gretim programinda
her (3,4,5,6,7 ve 8.) smif diizeyinde ilkiinitede yer verilmisti. FBDOP incelendiginde
SPGY ’nin {inite dizilimi baglaminda 3,4,5 ve 7. siniflar diizeyinde yer aldig1 gortilmektedir. 6.
ve 8. siif diizeyinde de sarmal yapiya uyan ve bazi iinitelerin yer aldig1 goriillmektedir.

2004-2005 FTDOP’te oldugu gibi 2013 FBDOP’te de ¢aligma kapsaminda ele
alinmas1 beklenen iinitelerin farkli smif diizeylerinde, benzer kelimeler ile ifade edildigi
saptanmistir. 2018 yilinda uygulamaya konulmus olan FBDOP’te yer alan iinitelerin dizilimi,
Tablo 4.’te yer almaktadir.
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Tablo 4.2018 Yili FBDOP’te Unitelerin Dizilimi

Simif  Sira Unite Ad1 Simif Sira Unite Ad1

3 1. Gezegenimizi Taniyalim 4. 1 Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri
3 2. Bes Duyumuz 4. 2 Besinlerimiz

3 3. Kuvveti Taniyalim 4. 3 Kuvvetin Etkileri

3 4. Maddeyi Taniyalim 4. 4 Maddenin Ozellikleri

3 5. Cevremizdeki Isik ve Sesler 4. 5 Aydinlatma ve Ses Teknolojileri

3 6. Canlilar Diinyasma Yolculuk 4. 6 insan ve Cevre

3 7. Elektrikli Araglar 4. 7 Basit Elektrik Devreleri

5 1. Giines, Diinya ve Ay 6. 1 Gtines Sistemi ve Tutulmalar

5 2. Canlilar Diinyasi 6. 2 Viicudumuzdaki Sistemler

5 3. Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme 6. 3. Kuvvet ve Hareket

5 4. Madde ve Degisim 6. 4. Madde ve Is1

5 5. Isigin Yayilmasi 6. 5 Ses ve Ozellikler

5 6. Insan ve Cevre 6. 6 Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgi
5 7. Elektrik Devre Elemanlari 6. 7 Elektrigin Iletimi

7 1. Giines Sistemi ve Otesi 8. 1 Mevsimler ve Iklim

7 2. Hiicre ve Boliinmeler 8. 2 DNA ve Genetik Kod

7 3. Kuvvet ve Enerji 8. 3 Basing

7 4. Saf Madde ve Karigimlar 8. 4 Madde ve Endiistri

7 5. Isigin Madde ile Etkilegimi 8. 5 Basit Makineler

7 6. Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme 8. 6 Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi
7 7. Elektrik Devreleri 8. 7 Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi

Tablo 4., 2018 yil1 FBDOP’te yer alan iinitelerin SPGY baglaminda nasil bir dizilim
ile yer aldigina iliskin olarak hazirlanmugstir. 2004-2005 yili FTDOP ve 2013 FBDOP ile
kiyaslandiginda,2018 yili FBDOP’iin,iinite dizilimi bakimindan daha esnek bir yapiya sahip
oldugu, icerik diizenlemesine (SPGY’e ek olarak STEM, argiimantasyon, kariyer bilinci
gelistirme gibi) yeni yaklasimlarin etki etmekte oldugu goriilmektedir. Viicut sistemlerive bes
duyuyu ilgilendiren igeriklere farkli siif diizeylerinde 2. Unite kapsaminda yer verildigi tespit
edilmistir.

Bununla birlikte 4. ve 5. simif diizeyinde viicut sistemlerive bes duyunun {initelerde
dogrudan yer almadigi tespit edilmistir.3.ve 6.smifdiizeyinde ise 2.lnitelerde ve SPGY’i
yansitacak sekilde; 6. ve 7.smifta analiz birimlerini 2.ve 6. iinitelerde iki farkli yerdeigerdigi
goriilmektedir. 8. sinifta ise ilgili igeriklerden bir kismina,dolayli olarak 2. iinitede yer
verildigi tespit edilmistir.

Ozetle 2004-2005 yili ve sonrasinda uygulanmis ve uygulanmakta olan FOP’lerde
tinite adi baglaminda smif diizeyi bakimindan ayni isimlendirmelerin kullanildig:
goriilmektedir. Bu durum igerik diizenlemesinde SPGY’nin kullanildiginin 6nemli bir
gostergesi olsa da, gercekte neyin tekrar edilmekte, genisletilmekte ve derinlestirilerek ele
alinmakta oldugunun icerikler baglaminda ortaya konulmasi gerekmektedir.

Bu nedenle 2000, 2004-2005, 2013 ve 2018 yil1 FOP’lerde yer alan viicut sistemleri ve
duyu organlart ile ilgili igeriklerin, konular bakimindan sarmal bir dizilime sahip olup
olmadiginin da ele alinmasi gerekir. Belirtilen yillarinda uygulamaya konulmus olan ilgili
ogretim programlarinda yer alan konu igeriklerinin, SPGY bakimindan dizilimi Tablo 5.’ta
verilmistir.
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Tablo 5. 2000, 2004-2005, 2013 ve 2018 Y1l FOP’te 1liskili Iceriklerinin Dizilimi
Viicut Sistemleri ve Duyu Sinif Diizeyi

Organlari 3. 4. 5.
Solunum

Sindirim

Dolasim

Destek ve Hareket

Bosaltim

Diizenleyici ve Denetleyici

Ureme X

Goz X
Kulak X
Deri

Burun

Dil

Viicut Sistemleri ve Duyu Simif Diizeyi
Organlari 3. 4 5 6. 7. 8.
Solunum X X

Sindirim X X
Dolagim X X

Destek ve Hareket X X

Bosaltim X X
Diizenleyici ve Denetleyici
Ureme X X X
Goz
Kulak
Deri
Burun
Dil
Viicut Sistemleri ve Duyu Sinif Diizeyi
Organlan 3. 4 5 6. 7. 8.
Solunum X

Sindirim X X
Dolasim X

Destek ve Hareket X

Bosaltim X X
Diizenleyici ve Denetleyici
Ureme X
Goz
Kulak
Deri
Burun
Dil
Viicut Sistemleri ve Duyu Siif Diizeyi
Organlan 4. 5. 6.
Solunum X
Sindirim X
Dolasim

Destek ve Hareket

Bosaltim

Diizenleyici ve Denetleyici

Ureme X
Goz
Kulak
Deri
Burun
Dil

7. 8.

2000
X X X X X X X XXX xx|o

2005
x

X
X

X X X X X
X X X X X

2013
x

X X X X X
x
X X X X X

w
\,
®©

X X X X X X

2018

X X X X X
X X X X X

Tablo 5. verileri incelendiginde, konu dizilimine gore gergeklestirilen kategorilestirme
siirecine gdre, 2000 yili sonrast FOP’lerde ilgili igeriklerin dérdiincii, besinci, altinc1 ve
yedinci sinif diizeyinde ele alindigi goriilmektedir. Ilgili igeriklerin sarmal yapiya uygun
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olmayacak sekilde yer aldig1 2000 6gretim programlarinda s6z konusu igeriklere, genel olarak
altinci sinif diizeyinde ve birer kez yer verildigi saptanmustir.

2004-2005 FTDOP ve 2013 FBDOP’te ise, 2000 yil1 6gretim programimdan énemli
diizeyde farkli olacak sekilde, 4. ve 5. smif diizeyinde ele alinan ilgili iceriklerin, 6, 7. ve 8.
Siif diizeyinde daha da genisletilerek ve derinlemesine ele alindigi goriilmektedir. Ancak
2018 yili FBDOP incelendiginde, ilgili igeriklerin diizenlemesinde 2000 yili FBDOP’e yakin
bir konu diziliminin benimsendigi goriilmektedir.

4.SONUC

Bu arastirmada, 2000°den 2018’e¢ FOP’de viicut sistemleri ve bes duyunun sarmal
yapisinin dokiiman analiziyle incelenmesi gergeklestirilmistir. Belirlenen igerikler, 2013
FBDOP’te 3,4,57 ve S8.simflar diizeyindeilkiinitelerde yer almaktadir. 2013 FBDOP
incelediginde belirtilen smiflar diizeyinde konu dizilimi bakimindanSPGY ile ortiisen bir
durumun mevcut oldugu goriilmektedir. 2018 yili FBDOP’te ise sdz konusu igeriklere
SPGY’e uygun olacak sekilde yer verildigi, bununla birlikte altinci smif diizeyine
odaklanilarak ilgili iceriklerin ele aldig1 anlasilmaktadir.

[liskili iceriklere yer verilmesi bakimmdan 2000 ve 2018 yillar1 FBDOP’te 6. simif
diizeyinde bir y1g1lma saptanmistir. 2004-2005 ve 2013 FOP’lerde ise iliskili konularin farkli
smif diizeylerine dagildigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte solunum, dolasim, destek ve
hareket sistemlerine, ayrmtili olarak 2013 FBDOP haricinde 6. simf diizeyinde yer verildigi,
sindirim sisteminin de genel olarak bu sinif diizeylerinde ele alindig1 goriilmektedir.

Siif diizeyinin en ¢ok degistirildigi igerikler ise lireme sistemi ve duyu organlari
olarak belirlenmistir. Diizenleyici ve denetleyici sistemler ile bosaltim sistemi igeriklerinde
ise daha az degisimin oldugu anlasilmistir. Solunum, sindirim, destek ve hareket, dolasim
sistemlerinin ise 2000 yili ve sonrasi uygulanmis olan FOP’lerde genel olarak altinct sinif
diizeyinde ele alindig1 goriilmektedir.

5. TARTISMA VE ONERILER

7 ve 15 yas ¢ocuklarin yer aldig1 11 iilkeden (Avustralya, Brezilya, Danimarka, Gana,
Izlanda, Kuzey Irlanda, Portekiz, Rusya, Tayvan, Uganda ve Venezuela) 586 cocuga
viicutlarinin i¢ yapilarinda nelerin var oldugu sorusu yoneltilmistir. Sonuglar 15 yas grubu
cocuklarinin i¢ organlara iligskin bilgi diizeylerinin beklendigi gibi 7 yas grubunun iizerinde
oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak Tayvanl alt1 yas grubu ¢ocuklara beslenme, solunum ve
bosaltim sistemleri 6gretildigi i¢in diger tilkelerin 7 yas grubu ¢ocuklarina gore ¢ok daha fazla
bilgiye sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Arastirma sonuglari genel olarak en iyi ¢izilen
sistemlerin sindirim sistemi, solunum sistemi ve iskelet sistemidir. Kas, salgi ve dolagim
sistemine ¢ok az sekilde rastlanilmigtir (Reiss vd., 2002).

Bu calisma kapsaminda ele alinan Ogretim programlarinda, sindirim, solunum ve
iskelet-kas sistemlerinin genel olarak 6. sinif diizeyinde ele alinmasi, yukarida belirtilen
aragtirma sonuglar ile dogrudan iliskili bir durumdur. Ciinki ilgili icerikler bu baglamda
cocuklarin diger viicut sistemlerine gore daha kolay Ogrenebilecekleri konular olarak
degerlendirilebilir. Bu sonuglar, s6z konusu igeriklerin ilgili 6gretim programlarinda hangi
siif diizeyinde ele alinabilecegine iliskin olarak bazi standartlarin olusturulmasi bakimindan
ogretmenler ve program gelistirenler bakimindan kritik 6neme sahiptir. S6z konusu tespit ayni
zamanda 6gretmenlerin, 6grencilerin daha 6nce 6grenmis olduklari ilgili konu ve kavramlari,
yeni 0grenecekleri icerikler ile birlikte yapilandirmalarina nasil katki sunabileceklerine destek
olmas1 bakimindan da 6nem tasimaktadir.
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Karasu (2019) tarafindan 6zel egitim 6grencilerine, duyu organlarinin SEyontemi ile
sunulmasinin etkililigi arastirmasinda, s6z konusu yontem ile ders isleyen 6grencilerin dersin
isleyisini begendikleri, yapilan etkinliklere severek katildiklari, diger derslerin de bu sekilde
islenmesini istediklerini ifade etmistir.ilkdgretim 6. smmf &grencilerinin duyu organlari
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina ve tutumlarina, geleneksel
Ogretim yontemine kiyasla ¢oklu zekakuraminin,tutumlarinda ve bilgilerin kaliciligina anlaml
etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir (Giines,2019).

Sinif diizeyine yonelik olarak 6gretim programi odakli dneriler igermeyen s6z konusu
caligmalarin, bu calismada ortaya konulan, 6n 6grenmeler ile sonraki Ogrenileceklerin
iliskilendirilmesine temel olusturabilecek sarmal igeriklerin olusturulmasina da arastirmalarda
yer verilmesi gerekmektedir. Her iki ¢alismanin ortak yonii duyu organlarmi, belli bir
ogretim-6grenme yaklasimina gore konu edinmis olmasidir. Ilgili iceriklerin sarmal yapi
baglaminda da ele alinmasi, ilgili yontemlerden beklenen fayday: ve etkiyi daha ileri bir
diizeye tasiyabilir.

Fen Ogretim programlarinda bilginin 6zii esas alinmaktadir (MEB,2005).Bilginin
oziine odaklanilmas: siirecinde ise genel yaklasimlardan yararlanmakta fayda olabilir. Bu
calismada, sindirim, solunum, destek ve hareket ile dolagim sistemleri baglaminda 2000 yil
ve sonrasinda smif diizeyi baglaminda bazi temel noktalarin yakalandigi goriilmektedir.
Ancak, lireme sistemi bagta olmak iizere diizenleyici ve denetleyici sistemler ile bosaltim
sistemlerinde ve duyu organlarinda simif diizeyi baglaminda genel bir yaklasimin olmadig1 da
goriilmektedir. Bu durum, s6z konusu ayrismanin mevcut oldugunu ortaya koyan bagka
arastirma sonuglari ile de benzerlik gostermektedir.

KAYNAKCA

Aktiimsek, A. (2016).4natomi ve Fizyoloji Insan Biyolojisi. Bastm:10, Ankara: Nobel Yaymn
Dagitim Tic. Ltd. Sti.

Brink, P. J. &Wood, M. M. (1998). Advanced Design in Nursing Research (Second Edition).
California, London, New Delhi: SAGE Publications.

Bruner, J. (2003). The Process of Education (27th Printing). USA: Harvard University Press.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., Demirel, F. (2016). Bilimsel

Arastirma Yontemleri. Ankara: Belge¢ Yayevi.

Calendar, M. (2007). The Human Body: Nervous, Sensors & Respiratory Systems. Scottsdale:
Remedia Publications, Inc. 28.12.2019 tarihinde https://cutt.ly/grfCdsf adresinden
erigilmistir.

Corbac1,N,Yakisan,M.(2018). Fen Bilimleri Dersi Duyu Organlari Konusu ile Ilgili 7. Sinif
Osrencilerinin Gelistirdikleri Argiimanlarin Analizi. Ondokuz Mayis Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(1), 249-263. DOI: 10.7822/omuefd.408922.

Dervisoglu, H. N. (2015).0Ortaokul Ogrencilerinin Duyu Organlarimizda Meydana Gelen
Hastaliklarla Ilgili Bilgi Diizeylerinin Olgiilmesi (Giresun Ili Ornegi). Giresun
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi.

Frankel, J. R. &Wallen, E. N. (2006). How to Design and Evaluate Research in Education
(Sixth Edition). Boston: McGraw-HillCompanies.

Giines, S.R. (2006).1lkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin Duyu Organlar: Konusundaki
Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kalicihgina Ve Tutumlarina Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretimin Etkisi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri (11.Baski). Ankara: Tek Isitk Web
Ofset.

Karasu,S.(2019). Ozel Egitim Ogrencilerine Fen Bilimleri Dersinde Duyu Organlart

Sayfa 38


https://cutt.ly/grfCdsf

Konusunun S5E Yontemi Ile Sunulmasimin Etkililigi. Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi.

MEB. (2000). IIkdgretim Okulu Fen Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programu.
Tebligler Dergisi, 2518, 1001-1105.

MEB. (2005). Fen ve Teknoloji Dersi (4.ve 5. Simiflar) Ogretim Programi. Ankara: Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig:.

MEB. (2005). Fen ve Teknoloji Dersi (4.ve 5. Simiflar) Ogretim Programi. Ankara: Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi.

MEB. (2006). Fen Bilimleri Dersi (6., 7. ve 8. Siniflar) Ogretim Programi.Ankara: Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig:.

MEB(2018). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). An Expanded Sourcebook: Qualitative Data
Analysis (Second Edition). ThousandOaks, CA: SAGE Publications, Inc.

Reiss,M. J., Tunnicliffe, S. D., Andersen, A. M., Bortoszeck, A., Carvalho, G. S., Chen,S.
Y., Jarman, R., Jonsson, S., Manokore, V., Marchenko, N., Mulenwa, J., Novikova,
T., Otuka, J., Teppa, S. &Rooy, W. V. (2002). An International Study of
YoungPeoples’ Drawings of What is Inside Themselves. Journal of Biological
Education, 36(2), 58-64.

Rocers, K. (2011). The Human Body The Respiratory System. New York: Britannica
Educational Publishing. 28.12.2019 tarihinde https://cutt.ly/WrfCVBB adresinden
erisilmistir.

Sarsilmaz, M. (2016). Anatomi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim Tic. Ltd. Sti.

Sicak, A.(2014). Fen ve Teknoloji Ogretim Programi Sarmalligimn Incelenmesi:2005 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi Ornegi.Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 182-
192.

Solomon, E. P. (1997). Insan Anatomisi ve Fizyolojisine Giris (Cev.:Bikem Siizen). Istanbul:
Birol Basin Yayin ve Dagitim ve Tic. Ltd. $ti.

Sayfa 39


https://cutt.ly/WrfCVBB

BOLUM 4

2017-2019 YILLARI ARASINDA USTUN YETENEKLI
OGRENCILERIN FEN EGITIMINE YONELIK OLARAK
GERCEKLESTIRILMIS ARASTIRMALARIN ICERIK
ANALIZI

Emine DEMIR
Dog¢. Dr. Ramazan CEKEN

Sayfa 40




2017-2019 YILLARI ARASINDA USTUN YETENEKLI
OGRENCILERIN FEN EGITIMINE YONELIK OLARAK

GERCEKLESTIRILMIiS ARASTIRMALARIN iCERIK ANALiZi*
A CONTENT ANALYSIS STUDY ON RESEARCHES CARRIED OUT FROM 2017
THROUGH 2019 FOR GIFTED STUDENTS’ SCIENCE EDUCATION

Emine DEMIR? ve Ramazan CEKEN?

OZET

Ustiin yeteneklilik, 6grenme siirecinde 6zel egitim kapsaminda degerlendirilen bir 6zellik
olarak kabul edilmektedir. Ulkelerin bu tiir 6zelliklere sahip cocuklara giderek daha cok dnem
verdikleri bilinmektedir. Bu bakimdan Tiirkiye’de de son yillarda {istiin yetenekli ¢ocuklara
yonelik olarak gerceklestirilmis olan bilimsel arastirmalarin sayis1 giderek artmaktadir. Bu
arastirmalarin niteliginin anlasilmasi, gergeklestirilecek yeni ¢alismalara temel olusturmasina
onemli katkilar sunabilir. Bu nedenle bu arastirmada, 2017-2019 yillar1 arasinda fen bilimleri
egitimi alaninda Ustilin yetenekli 6grencilere yonelik olarak yayimlanan bilimsel toplantilarda
sunulmus bildirilerin, lisans iistii tezler ve makalelerin, ¢esitli kriterler bakimindan incelemesi
gerceklestirilmistir.  Calismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji yOntemi
kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda ise dokiiman analizinden faydalanilmistir.Dokiiman
analizinden elde edilen verilerin c¢oziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Derlenen 62 adet ¢alisma, arastirmanin dayandigi felsefi temel, arastirma modeli ve hedef
kitle bakimindan incelenmistir. igerik analizi sonucunda olusturulan kategorilere gore soz
konusu kriterlere iliskin yorumlara gidilmistir. Belirlenen kategoriler dikkate alindiginda,
istiin yetenekli 6grenciler ile ilgili olarak incelenmis bilimsel ¢alismalarda, felsefi temel
bakimindan en fazla nicel (33 ¢alisma) ve nitel calismanin (27 galisma),her ikisini de i¢erecek
sekilde az sayida karma c¢alismanin (4 c¢alisma) gerceklestirildigi tespit edilmistir.
Calismalarin arastirma modellerinde en fazla igerik analizine (20 ¢alisma) yer verildigi, az
sayida iligskisel tarama c¢alismasinin gergeklestirildigi sonucuna ulasilmistir. Hedef kitle
baglaminda ise ilgili ¢aligmalarinin en ¢ok dgrencilere (49 ¢alisma),en az diger gorevliler ile
yoneticilere (1 calisma) yoneticilere yonelik olarak gergeklestirildigi anlasiimaktadir.
Calismanin sonuglari, iistiin yetenekliler ile ilgili olarak son yillarda gergeklestirilen bilimsel
caligmalarin yontem ve hedef kitle baglaminda nasil bir egilim gésterdiginin ortaya konulmasi
bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu bakimdan s6z konusu tespitler, 6gretmenler, arastirmacilar
ve ilgili diger yetiskinler acisindan ilgili hedef kitlenin daha iyi anlasilmasina temel
olusturabilecek bakis acilar1 sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ustiin Yetenek, Dokiiman Arastirmasi, Fen Egitimi.

! Bu arastirma 3-5 Ocak 2020 tarihleri arasinda, Adana’da diizenlenmis olan Uluslararast 5 Ocak Sosyal ve
Beseri Bilimler Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmus olan ve bildiri 6zeti yayimlanan bilimsel ¢alismanin
tam metnidir.

? Yiiksek Lisans Ogrencisi, Aksaray Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal

3"Doc;. Dr., Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Ogretim
Uyesi
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ABSTRACT

Giftedness is accepted as a special education topic in process of learning. It is a well known
fact that countries are giving importance to such kind of children. The recently published
articles on gifted children have been increasing in Turkey as well. Making researches on the
qualitative of those studies can be basics for the furthure ones. Therefore this study mainly
focused on the pappers of the scientific meetings, master and PhD thesis and published
articles on gifteds from 2017 through 2019 at part of various criteria. This study mainly based
on a phenomenological viewpoint and documentary research method were used for collecting
the relevant data. Content analysis technique were used for analyzing the data. 62 of analyzed
pappers were categorized in line with the phenomenological viewpoint, research methods and
target groups of each study. Evaluating the data, it is understood that although 33 of study
have a quantitive and 27 of them have qualtitative design, only 4 of the researches were made
by mix type models. Content analysis technique were used in 20 of the papers.Very little
studies were used corelational design process. According to the results on target groups in
those studies, it is cleart hat 49 of the analysed studies were applied on students. Only one of
those studies was focused on the administers and other relateds. These results are crucial for
understanding how the recently carried out studies were focused on gifted studens. Therefore
these findings are important for the teachers, researchers and related adults for a beter
understanding of the target groups.

Key Words:Giftedness, Documentary Research, Science Education.

1.GIRIS

21. yy. vizyonuna uyum saglayabilen gengler yetistirmek icin, kendini siirekli olarak
yenileyebilen, yeteneklerini sergilemekten c¢ekinmeyen bireylerin egitimine destek olmak
gerekir. Karsilagacagr herhangi bir problem durumunun iistesinde gelebilecegi beceri
anlamina gelen yetenek sozciigii, olduk¢a genis igerige sahip bir kavramdir. Zeka ise bazi
durumlarda yetenek kavrami yerine kullanilabilmektedir. Bu baglamdaiistiin zeka ve iistiin
yetenek sozciikleri ¢cok fazla sayida ve farkli becerilere sahip olma durumunu icermektedir.
Bireyin teknolojide, bilimde, sanat ve edebiyatta, sosyal g¢evre iliskilerinde son derece
girisken Ozelliklere sahip olmasi anlamlarina gelmektedir. Bu nedenle giinlimiizde distiin
zekali veya yetenekli sozciikleri, yalnizca zeka ile iligkiyi ifade etmemektedir (MEB,2013a).

Ozel yetenekli bireyler yaraticilik, liderlik, zeka, sanat dzel akademik ve motivasyon
alanlarinda yasitlarina gore yiiksek gayret gosteren bireyleri ifade etmektedir. Bununla birlikte
bu tilir bireylerin, okul uygulamalarindan ¢abuk sikilma, yorulma ya da basarisizlikla karsi
karsiya kalmalarinin da s6z konusu olabilmesi nedeni ile bu tiir bireylere verilen egitim son
derece 6nem tasimaktadir (MEB, 2018).

Ozel Yetenekli bireylerin genel toplum niifusuna orani iilkelere gore bazi farkliliklar
gostermektedir. Diinya’da o6zel yetenekli bireyler, niifusa goére dagilimma baktigimizda
Kérfez Ulkeleri % 10, Giiney Kore % 4, ABD % 2-10 aras1, Yeni Zelanda’da ise okuldan
okula degisen bir diizeye karsilik gelmektedir. Tiirkiye’de ise 6zel yetenekli bireylerin % 2-3
diizeyinde, yani 375.000 ile 562.500 arasi bir hedef kitleyi kapsamaktadir (MEB,2018).
Tiirkiye’de bu hedef kitlenin egitimine yonelik olarak kurumsallagsmis yapilar olan Bilim ve
Sanat Merkezleri (BILSEM) gorev iistlenmistir.
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1.1.Ustiin Zeka/Ozel Yetenek Kavram

Ustiin zekalilik biitiinciil degil ¢ok boyutlu yeteneklerden olusur (Lohman, 2005).
Dogustan gelen ve degismeyen, yeteneklerde yiiksek diizeyli bir basar1 olarak
gozlemlenmektedir. Bu kavram {stliin zekalihik ile ilgili diger tamimlarda da siklikla
basarabilme yetenegi olarak da ifade edilmektedir (NAGC, 2012: 9). Baska bir tanimda {istiin
zekal1 Ogrenciler, g¢evresi, yasitlart ve deneyimleri ile kiyaslandiginda, yiiksek diizeyde
potansiyele sahip olan ¢ocuk ve genclerdir. Bunlar, entellektiiel birikim, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya 6zel bir akademik alanda iist diizey performans sergileyebilir
(Galbraith, 2000). Bununla birlikte {istiin zekaliligin ¢ocukluktan yetiskinlige dogru gelisen
bir siire¢ oldugunu belirtenler de bulunmaktadir (Cukierkorn, Karnes, Manning, Houston &
Besnoy, 2008).

TDK (2017) sozliigiine gore zeka, insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gergekleri
algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamamu, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset
anlamma gelmektedir. Yetenek ise bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi,
kabiliyet, istidat anlaminda kullanilmaktadir. Bu tanimlarda zekanin daha cok biligsel
potansiyeline, yetenegin ise davranisa donlisme boyutuna gonderme yapildig anlasilmaktadir.

Yukaridaki tanimlamalar karsilagtirildiginda zeka ve yetenegin tanmiminin agik ve net
olarak yapilamadigi anlagilmaktadir. Bu kavram karmasasinin konu ile yakindan ilgili
olanlarin nitelendirmelerinde de goériilmesi beklenmektedir. Geleneksel olarak zekanin kalitim
veya cevrenin iriinii olduguna yénelik olarak siirdiiriilen tartismalar (Ismen-Gazioglu,
2011:12; MEB, 2009:8), bu alandaki ¢alismalar1 gelecekte de etkileyecek gibi goriinmektedir.
Ciinkii ¢evre sartlar1 bireyi, dogum Oncesinde itibaren etkisi altina almaktadir (MEB, 2009:8).

Ustiin yetenegin ortalama iistii potansiyel olarak kabul edilmesinin yaninda (Gokdere ve
Cepni, 2003), ilgili kaynaklar, zekanin kalitsal yoniinii ele alirken, ayn1 zamanda g¢evresel
faktorii de birlikte degerlendirmektedir. Bu anlamda giinlimiizde zekanin yaygin olarak
kalitim ve gevrenin {iriinii oldugu tanimi kabul gérmektedir. Ustiin yetenek/zeka kavramlari,
giiniimiizde insanlar arasinda istiin zeka baglaminda siklikla kullanilmaktadir. Bu durum
insanlarin zeka/yetenegin iistiin 6zelliklerini hangi baglamda ifade ettiklerinin anlagilmasi da
giincel bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2016: 5).

1.2.0zel Yeteneklilerin Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde STEM uygulamalari iizerine yapilan bir
calismaya gore, calisma grubundaki o6grencilerin bilime karsi pozitif tutum gelistirdigi,
bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklari, isbirligine dayali calisma sergiledikleri tespit
edilmistir (Baris ve Ecevit, 2019).Y1ldirim, Saragoglu(2019) tarafindan BILSEM ve genel
okul ogrencilerinin karsilastirildigi bir c¢aligmada, tistiin yetenekli &grencilerin, ustalik,
duyussal ve tesvik faktorleri agisindan diger 6grencilere gore daha ileri diizeyde olduklari, her
iki grubun 6zyeterlik puanlarinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olusturdugu
tespit edilmisgtir.

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik zenginlestirilmis fen egitimine iliskin olarak
gerceklestirilmis bir eylem arastirmasinda, onlarin bilimsel siire¢ becerinde pozitif
katkilarmin oldugu, bununla beraber basarilarinin da arttig1 gériilmiistiir (Ozdemir ve Giirlen,
2019). Ustiin yetenekli &grenciler ile Ustiin Zekallar Ogretmenligi lisansprogrami
ogrencilerinin karsilagtirildigt bir calismada, her iki grup katilimcmin da bilim insani
imajlarinda onliik, gozliik, laboratuvarda calisma ve daginik goriinlim gibi kliseler yer
saptanmistir (Erdogan,2018).
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Ozarslan (2018) tarafindan Biyoloji proje calismalarmimn iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin bilimsel tutumlarina etkisinin incelendigi bir ¢aligmada, ilgili proje ¢alismalarinin
ogrencilerin bilimsel tutumlarina istatistiksel olarak anlamli etkisinin olmadigi, bununla
birlikte 6grencilerin, BILSEM’de biyoloji projelerinin yapildign mekanin yetersizligi, arag
gereclerin temini, malzeme ve kullanmada problemler yasandigi, proje tamamlamada zamanin
yetersizligi yasadiklari, orijinal ve 6zgiin proje konular1 bulmada zorlandiklar1 belirlenmistir.

Literatiirde BILSEM ve iistiin yetenek konularmni ele alan ¢alismalar yer almaktadir.
Bu calismalardan iistiin yetenekli dgrencilerin egitimine yer verilmistir. BILSEM’ler ile ilgili
bildiri, makale ve tezlerde yer alan s6z konusu hedef kitleninfen egitimlerine yonelik
aragtirmalarin da incelenmesi gerektirmektedir. Ustiin yeteneklilere yonelik olarak fen egitimi
baglaminda gerceklestirilmis calismalarin incelenmesi, gerceklestirilecek yeni caligmalara
temel olusturmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada {istiin yetenekli 6grencilerin fen egitimleri ile ilgili gergeklestirilmis
olan bildiri, makale ve tez ¢alismalarinin igerik analizi gergeklestirilmistir. Bu baglamda
calismada ele alinan arastirma problemi su sekilde belirlenmistir: Tiirkiye’de {istiin
yeteneklilerin fen egitimlerine yoOnelik olarak gerceklestirilmis c¢alismalarin, felsefi temel
(FT), modeli (CM) ve hedef kitle (HK) bakimindan belirli egilimler géstermekte midir?

Calismada asagidaki alt problemlere cevaplar aranmaistir:

1. Ilgili calismalarin dayandigi FT, belirli egilimler gostermekte midir?

2. Tgili galismalarin CM, belirli egilimler gostermekte midir?

3. Ilgili ¢alismalar, HK bakimindan belirli egilimler gdstermekte midir?

1.4.Sayiltilar ve Simirhliklar

Ustiin yetenekli dgrencilerin fen egitimi ile ilgili yapilmis bilimsel calismalardan,
https://scholar.google.com.tr/, https://dergipark.org.tr/ ve https://tez.yok.gov.tr yer alan
bildiri, makale ve tezler, bu ¢alisma kapsaminda ele alinmistir.

2.YONTEM
2.1. Arastirmanmn Tiirii

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim anlayisina uygun olarak
gerceklestirilmistir. Bu model, var olan bir durumu mevcut hali ile aciklamaya odaklanan
arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 1999). Verilerin kategorilestirilmesi siirecinde
kullanilan igerik analizi, verilerden bagka kisilerce de benzer sekilde algilanabilecek
genellemeler yapabilme siirecine iligkin bir arastirma teknigidir (Elo & Kyngas, 2008).

Verilerin toplanmasi amaci ile ilgili arastirmalarin yazili metinlerine, dokiiman analizi
uygulanmustir. ilk olarak 18. Yiizyilda Iskandinav iilkelerinde kullanilan bu y&ntem,
1950’lerden sonra metinlerde gegen ifadelerin kodlanarak istatistiksel olarak yorumlandig:
nicel bir ¢alisma anlayisina uygun olarak da kullanilmistir (Hsieh & Shannon, 2005).
Gilintimiizde ise 0zellikle sosyal alanlar ve egitim arastirmalarinda popiiler bir yontem olarak
nitel ¢alisma anlayisina uygun olarak siklikla kullanilmaktadir. Sosyal igerikleri ve egitim
arastirmalari ile olan iliskisi nedeni ile bu ¢aligmada derlenen verilere uygun bir veri toplama
yontemi olarak kullanilmasi benimsenmistir.

Sayfa 44


https://scholar.google.com.tr/
https://dergipark.org.tr/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

Dokiiman analizinden elde edilen verilerin c¢oziimlenmesinde igerik analizi
kullanilmistir. Calismanin gegerligi i¢in i¢ ve dis gegerligin saglanmasina dikkat edilmistir.
Arastirma sonucuna ulasilirken izlenen siirecin calisilan konunun sonuglarini gergek olacak
sekilde ortaya ¢ikarmaya uygun olmasi i¢ gecerlik, sonuglarin genellenebilir ya da baska
ortamlara aktarilabilir olmasi ise dis gecerlik ile ilgilidir (Karatag, 2015).

2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evreni ilgili internet arama motorlarinda yayimlan bildiri, makale ve
ulasilan tezler olusmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Ilgili arama motorlarinda yer alan iistiin yetenekli 6grencilerin fen egitimi ile ilgili
bildiri, makale ve tezler, s6z konusu calismalarin dayandigi FT, CM ve HK bakimindan
dokiiman analizine tabi tutulmustur.Verilerin toplanmas: siirecinde Biiyilikoztiirk ve digerleri
(2016:12)tarafindan belirlenen kriterler igin belirlenmis olan siniflandirma yaklasimi esas
alinmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Dokiimanlarin igerik analizinin amaci, taranacak terimleri ve analiz birimini belirleme;
iligkili verileri kategorilestirme, kategorileri iligkilendirme i¢in bir yol belirleme, taranacak
verileri derlemeyi planlama, kodlama siirecinde kategorileri sekillendirme, giivenirlik ve
gegerlik calismalari ile veri analizi asamalarimi igerir (Frankel&Wallen, 2006: 482-490). Bu
caligma icin ulasilan giivenirlik diizeyi, [Goriis birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligr) x 100]
formiilii ile hesaplanmakta olan (Miles &Huberman, 1994) giivenirlik katsayisina uygun bir
diizey teskil etmektedir.

3.BULGULAR

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin fen egitimlerine yonelik olarak gergeklestirilmis olan
bilimsel ¢alismalar, dayandigi FT, CM ve HK bakimindan igerik analizine tabi tutulmustur.
Ilgili arastirmalarin dayandigi FT bakimindan taranmasi sonucunda ulasilan veriler Tablo
1.’de verilmistir.

Tablo 1. flgili Calismalarin FT Bakimindan Analizi

FT Frekans
Nicel 33

Nitel 27
Karma Calisma 4
Toplam 64

Tablo 1.’de fen egitimi alaninda, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimini konu alan
calismalarin, dayandig1 FT bakimindan dagilimi goriilmektedir. Buna gore ¢aligsmalarin, nicel
(33 caligma), nitel (27¢alisma) ve karma (4¢alisma) kurguya dayali olarak gerceklestirildigi
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goriilmektedir. S6z konusu ¢aligmalarin CM bakimindan analizine iligkin veriler Tablo 2.’de
goriilmektedir.

Tablo 2. lgili Calismalarin CM Bakimindan Analizi

CM Frekans
Dokiiman Caligsmasi 3
Durum Calismasi 9
Icerik Analizi 20
Betimsel Calisma 6
Tarama 15
Deneysel Calisma 6
Eylemsel Calisma 2
Aksiyon Caligsma 2
Iliskisel Calisma 2
Nedensel Calisma 1
Toplam 66

Tablo 2.’de fen egitimi alaninda, istiin yetenekli dgrencilerin egitimini konu alan
calismalarin, CM bakimindan dagilimi verilmistir. Bu caligmalarin bir kisminin verileri,
icerik analizi teknigi kullanilarak degerlendirilmistir (20¢alisma). Bunlara ek olarak
arastirma kurgular1 arasinda tarama c¢alismasinin (15¢alisma), durum ¢alismasinin
(9¢alisma), deneysel ve betimsel ¢alismanin (6 ¢alisma), dokiiman analizinin (3 g¢alisma),
eylem ve iliskisel ¢alismanin(2 calisma) ve nedensel aragtirmanin(l¢alisma) yer aldig
goriilmektedir. lgili arastirmalarin HK bakimindan analizi sonucunda ulasilan veriler, Tablo
3.’te yer almaktadir.

Tablo 3. flgili Calismalarin HK Bakimindan Analizi

HK Frekans
Ogrenci 49
Ogretmen 7
Gorevli-Yonetici 1
Aileler 2

Tablo 3’de fen egitimi alaninda, istiin yetenekli dgrencilerin egitimini konu alan
calismalarin, HK bakimindan dagilimi verilmistir. Buna gore hazirlanan calismalarin
konusunun biiyiik kisminin (49¢alisma) 6grenciler ile birlikte yiiriitiildiigli goriilmektedir.
Bunun yaninda 4 calismada Ogretmenler, 2 ¢alismada aileler ve 1 calismada da gorevli-
yoneticiler yer almiglardir.

4. SONUC

Bu c¢alismada 2017-2019 yillar1 arasinda fen bilimleri egitimi alaninda {istiin
yetenekli dgrencilere yonelik yazilan bildirilerin, tezlerin ve makalelerin ¢esitli boyutlardan
incelenmesi ele alinmustir. Ilgili arastirmalar sonucu ilgili arama motorlar iizerinde 62 tane
calisma tespit edilmistir. Tespit edilen igeriklerle ilgili yontem, arastirma yontemi ve hedef
kitle tizerinde durulmustur. Caligmalara incelendiginde ise Nicel ¢alismadan (33) tane nitel
calismadan 27 tane ve karma ¢aligmadan 4 tane tespit edilmistir. Bu ¢alismalar da doktora
tezi, yiiksek lisans tezi ve makalelerin yer aldig1 igerikler tespit edilmistir.
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Incelenen arastirma yontemlerde ise en fazla igerik analizi (20galisma),
tarama(15¢alisma), en az ¢alisma ise nedensel ¢alisma (1¢alisma), eylemsel ¢alisma, aksiyon
calisma ve iliskisel calisma (2¢alisma) tespit edilmistir. Calismalarda hedef kitle olarak en
fazla Ogrenciler (49 calisma) lizerinde,0gretmenler (7¢alisma) ve en az hedef kitle ise
gorevli-yonetici(1¢aligma),aileler (2¢alisma) ¢alismada tespit edilmistir. Sonuglar, incelenen
62 makalenin bir dikkat cekilecek nokta ise yayinlanan yillardir. 2019°da 7, 2018°de 16,
2017°de 7, 2016°da 7,2015’te 6, 2014°’te 4,2013’te 3,2012’de 3,2011°’de 2 ve 2009’da2
calisma tespit edilmistir.

Tirkiye’de istiin yetenekli 6grencilerin fen egitimi ile ilgili yapilan ¢alismadailgili
arama motorlarindal5 yiiksek lisans ve 7 doktora tezi ilel1l makale ve bilimsel toplantilarda
sunulmus29 adet bildiriye ulagilmistir.

4. TARTISMA VE ONERILER

BILSEM’ler 6zel yetenekli ¢cocuklarin egitimine destek saglamak iizere, Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 6zel egitim sistemi iginde faaliyet gosteren egitim kurumlaridir. 1995
yilindan beri iilkemiz egitim sistemi iginde ilgili cocuklarin egitimlerini desteklemek amaci ile
hizmet vermektedir (MEB, 2013b) Bu kurumlarin diger egitim kurumlarinda oldugu gibi
kurum i¢i, 6grenci, 6gretmen, aile, ¢cevre ve diger egitimi etkileyen hususlar ile ilgili farkli
sorunlarinin olmasi beklenen bir durumdur. ilgili literatiir tarandiginda BILSEMler ile ilgili
olarak; egitim programi, fiziksel yapi, 6gretmen yetistirilmesi, proje ¢aligmalari konularinda
onemli sorunlarin varlig tespit edilmistir (Kaya, 2013).

Ustiin yeteneklilerin fen egitimlerine yonelik olarak gerceklestirilen ¢alismalarda, son
yillarda 6nemi gittik¢e artan arastirma-sorgulama yaklasimi, argiimantasyon, fen-teknoloji-
mithendislik ve matematik uygulamalarina (STEM) yoénelik ¢alismalarin, olduk¢a sinirl
sayida oldugu (Dénmez ve 1din,2017) ifade edilebilir BISEM’e iliskin olarak yetiskin
goriislerine odaklanilan bir ¢alismada, ilgili velilerin 6gretmenlerin se¢iminde farkli kriterler
aranmasi gerektigini, binalarmin fiziki donanim ve yapisinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2019). Karaman (2017) ve Kog (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda velilerin BILSEMler’e erisimin kolaylastirilmas: igin ilgili
kurumlarin sayica arttirilmast gerektigini diislindiiklerini ortaya koymuslardir. Camdeviren
(2014) ise ilgili kuruma ulasim sorununa deginilmistir.

BILSEMler’e 6gretmen atamasi siirecleri ile ilgili olarak Ogiilmiis ve Sar1 (2014)
tarafindan gorevlendirme ile calisan Ogretmenlerin uygulanan programla ilgili bilgi
yetersizliklerinden dolayr kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu ve BILSEMler’e atanan
ogretmenlerin sayisal olarak yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tanilamasi siirecine
yonelik olarak da Ozdemir Kemahli, Kemahl1 ve Eksi (2018) tarafindan gerceklestirilen bir
arastirmada ailelerin, cocugunun 6grenci tanilama siirecinde aday olmasinin, uygulama ve
literatiire uygun bir sekilde anlamlandirilmast konusunda bilinglendirilmesi gerektigi
sonucuna ulagilmistir.

TUBITAK tarafindan gergeklestirilen BILSEMler’in sorunlarini belirlemeye odakli
bir c¢aligmada, sorun oldugu disiiniilen temalar, 6grenci secimi, Ogrencilerin egitimi,
motivasyon, dgretmen se¢imi egitimi, aile sorunlari, idareci egitimi ve sorunlari ile idari ve
mali yapiya iliskin sorunlar olarak belirlenmistir (TUBITAK, 2009). Bu sorunlarin kurum
icinde olanlar kadar BILSEMIer ile baglantili olan veli ve diger yetiskinleri de etkilemesi
beklenen bir durumdur. Yetiskinler, hizmet almalar1 nedeni ile BILSEM’in sorunlar ile
dogrudan ya da dolayl olarak yiiz yiize gelmektedir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimi silirecinde rolii bulunan tiim paydaslarin algi ve tutumlarini ortaya koyacak farkl
nitelikteki arastirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir (Unal, Erdogan ve Demirhan, 2016). Ozel
yetenekli ¢ocuklarm egitimini resmi olarak iistlenen BILSEMlere kars ilgili yetiskinlerinin
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bakis agilarinin ortaya konulmasi da bu hedefe yonelik olarak gerceklestirilmesi gereken
calismalar arasinda yer almaktadir.

Ustiin/6zel yeteneklilere atomun yapisinin dgretilmesinde biitiinciil yaklasimla fen

ogretiminden elde edilen veriler, ilgili 6grencilerin atomun yapist konusunda ve bilimin
dogasi anlayislarinda pozitif yonde gelismeler oldugunu gostermistir (Erdogan,2018).
Bu Benim Eserim Matematik ve Fen Bilimleri Proje Yarigmasida gerceklestirilen 6grenci
projeleri sayisinin, ilkogretim diizeyindeki bir kisim okul tiirleri acisindan kiyaslamasinin
yapildig1 bir calismada devlet ilkdgretim okullart ile yatili ilkdgretim okullarinin, 6zel
ilkdgretim okullar1 ile Bilim ve Sanat Merkezlerine (BILSEM) gére proje sayis1 bakimindan
oldukga diisiik diizeyde kaldig1 tespit edilmistir. Bu sonucun, BILSEM’lerdeki 6grencilerin
mevcut durumu ile ilgili oldugu sdylenebilir (Ceken, 2011).

Ilgili arastirma sonuglarindan da gériilecegi iizere, iistiin yetenek arastirmalari, HK
bakimmdan Tiirkiye’de BILSEM &zelinde yogunlasmakta ve Ogrenciler {izerine
gerceklestirilmektedir. FT ve CM olarak diger egitim arastirmalarina uyan bir egilime sahip
oldugu anlagilmaktadir. Ancak gerceklestirilen arastirmalarin BILSEM sorunlarina
odaklantyor olmasi nedeni ile Ozellikle yoOnetim baglamindaki ¢alismalarinda sayica
artmasmi gerekli kilmaktadir. Her ne kadar, ilgili arastirmalar, FT ve CM bakimindan
sonuglar baglaminda benzer bir egilime sahip olsa da HK bakimindan sadece 6grenme ve
ogrenciler iizerine odaklanilmis olmasi, iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili olan diger
taraflarin  yeterince arastirmalarda ele alinmadigini ifade etmektedir. Bu nedenle
gerceklestirilecek calismalarda 6grenme ve O0grenciler haricindeki ilgili hedef kitlelerin de
arastirmalara konu edilmesi gerekmektedir.
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EMPATIK EGILIMLERININ CESIiTLi DEGISKENLER ACISINDAN
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A REVIEW OF EMPATHETIC TENDENCIES OF TURKISH CHILDREN STUDYING
WITH REFUGEE CHILDREN IN TERMS OF SEVERAL VARIABLES
Ogr.Gor.Mine AYANOGLU
Mardin Artuklu Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Fatih AYDOGDU
Erzincan Binali Yildirim Universitesi Saglik Hizmetleri MYO

Ozet

Bu arastirma miilteci ¢ocuklarla birlikte 6grenim géren cocuklarin empatik egilimleri
tizerinde cinsiyet, sinif diizeyi, birlikte 6grenim gérme slirmesi, bos zamanlarda vakit
gecirme, yakin miilteci arkadasa sahip olma ve ailece miilteci ailelerle goriisme durumu gibi
degiskenlerin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Bu amagla arastirmaya
Mardin il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarin altinci, yedinci ve
sekizinci sinifina devam eden, amagli 6rnekleme yontemiyle belirlenen sinifinda en az bir
miilteci ¢cocuk bulunan 120 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklara
demografik bilgilerini elde etmek amaciyla “Genel Bilgi Formu”, empatik diizeylerini
belirlemek igin Kaya ve Siyez (2010) tarafindan gelistirilen “KASI Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu” kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde, veriler normal
dagilima uygun oldugundan gruplar arasi farliliklarin belirlenmesi i¢in parametrik testlerden t
testi ve Anova testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sinifinda miilteci ¢cocuk bulunan
Tiirk ¢ocuklarin empatik egilimleri iizerinde cinsiyet, sinif diizeyi ve birlikte 6grenim gorme
stiresinin etkili olmadig1 saptanirken; bos zamanlarda vakit ge¢irme, yakin miilteci arkadasa
sahip olma ve ailece miilteci ailelerle goriisme durumuna gore anlamli farklilagsma oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Miilteci cocuk, Tiirk ¢ocuk, ortaokul, empatik egilim

Abstract

This study was carried out to determine whether the variables such as gender, level of class,
duration of studying together, spending free time, having a close refugee friend and meeting
with refugee families as a family were effective on the empathetic tendencies of Turkish
children studying with refugee children. To this end, 120 children who study in 6", 7" and 8"
grade of secondary school connected to Ministry of National Education in Mardin city center,
are chosen with purposeful sampling method, have at least one refugee child in their
classroom, were included in the study. The children, who were included in the study, were
applied “General Information Form” in order to gain their demographic information, and
“KASI Empathetic Tendency Scale- Adolescent Form” developed by Kaya and Siyez (2010)

' Bu calisma, 18-19 Ocak 2020 tarihinde yapilan 3.Uluslararasi Mardin Artuklu Bilimsel Arastirmalar Kongresinde
sozIi bildiri olarak sunulmustur.
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was used for determining their empathetic levels. In the analysis of the data obtained from the
study, as the data were appropriate for normal dispersion, t-test and Anova test from
parametric tests were employed to determine the differences between the groups. As a result
of the study, it was concluded that gender, level of class and duration of studying together
were not effective on the empathetic tendencies of Turkish children who had refugee child in
their classroom; however, there were significant differences according to spending free time,
having close refugee friend and meeting with refugee families as a family.

Key Words:, refugee child, Turkish child, middle school, empathetic tendency

1. Giris

Glinlimiizde sosyal bir varlik olarak yasamini siirdirmek zorunda olan insanin hayatinda
iletisim ve empati énemli bir yer edinmektedir. Empati, sosyal becerilerin temelinde yer alir.
Empati kurma becerisi iletisim ¢atigsmalarini engelleyerek daha saglikli iliskilerin kurulmasin
saglar (Gokler, 2009). Empati becerisinin yliksek olmasi kisilerarasi iliskilerin giiglii ve
uyumlu olmasint saglarken, empati becerisinin diisiik olmast durumunda ¢atismalar

yasanmakta ve iletisim sorunlari meydana gelmektedir (Ersoy ve Kosger, 2016).

Sosyal iliskiler baskalarinin duygularini anlamak ve hissetmek, akran iliskilerinin
gelismesinde 6nemlidir (Mufioz, Qualter ve Padgett, 2011). Empati, aidiyet hissedilen toplum
ile aradaki isbirligini kolaylastirir, yardim duygusunu ve dayanisma giiclinii artirir (Oceja ve
ark., 2014). Empati, kisilerarasi iliskilerin nitelikli olmasinda 6nemli bir aragtir (Decety ve
Cowell, 2015). Empati, ahlaki davranisi ve dogrulugu ortaya ¢ikarip giidiilenmeyi saglar
(Cecchetto ve ark., 2018). Empati becerileriyle, ¢cocuk bulundugu aile ortaminda tanisir ve bu
becerileri sosyal iligkilerin gelistigi egitim ortamlarinda sekillendirir. Okullar, topluma uyumu
kolaylastirma ve farkli kiiltiirleri benimseme gibi beklentilere cevap verir (Wei ve Shaffer,
2011). Bu imkanlar ¢ocuklarin olaylara farkli agilardan bakma, baskalarinin farkli ihtiyag ve
beklentileri oldugunu fark etme gibi yetilerin gelismesini saglar. Ozellikle farkli kiiltiirden

gelen ¢ocuklarin ayn1 ortami paylastigi okullarda bu beceriler daha iyi geligebilir.

Miilteci cocuklar ve aileleri geldikleri toplumda giinliik yasamdaki degisimlere bagli bircok
zorlukla karsilagmakta ve bu giicliiklerle bas etmek i¢in miicadele etmektedir (Birman, 2002).
Miilteci ¢ocuk i¢in yeni katildig1 toplumda okul g¢evresi, sakin ve giivenli bir ortam firsatt
vermesine ragmen yasadiklar1 anilar1 ve zorlu goc¢ deneyimleri, farkli kiiltiirel 6zelliklere
sahip olmalar, ortak bir dili sikintilar1 gibi nedenler okula uyumlarimi gii¢lestirmektedir
(Aydogdu, 2019; Hart, 2009; Rutter, 2003). Okul ortamindaki farkli kiiltiirlerden gelip ayni

ortami paylasan kaynak iilkedeki ¢ocuklarla empati kurabilmesi, akranlar arasindaki iliskilerin
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gelismesi ve okula uyumlarinin saglanmasi agisindan O6nemlidir. Bununla birlikte miilteci
cocuklarin birlikte egitim gordikleri kaynak {ilkedeki cocuklarin empati becerilerinin
gelismesi de miilteci cocuklarin okula uyumunu ve kendilerini glivende hissetmesini
saglayabilir. Diger yandan kaynak iilkedeki ¢ocuklarin farkl kiiltiirden gelen g¢ocuklarla ayni
ortami paylagsmasit ve onlarla iligkiler kurmalari, kaynak iilkedeki cocuklarin empati
becerilerinin gelismesini de saglayabilir. Ozellikle ergenlik doneminde bulunan c¢ocuklarin
aralarindaki iletisimin baslamasi ve siirdiiriilmesi onlarin yasamsal deneyimlerinin, aile
yetistirilme tarzlarinin, 6zgiir diislinmenin ve kendini karsidakinin yerine koyma, onun

fikirlerini ve hislerini yasama becerilerinin gelisimini saglayabilir (Cohen ve Strayer, 1996).

Yapilan c¢alismalarda okullarda empati kurabilen c¢ocuk ve ergenlerin gelisimlerini
stirdlirebilmeleri i¢in empatik egilim diizeylerinin ne diizeyde oldugunun anlasilabilmesi ve
erken dénemde gozlemlenip uygun bir miidahele yapilmasi gerekmektedir (Hunter, 2003).
Miilteci g¢ocuklarla birlikte 6grenim goren Tiirk ¢ocuklarin empatik egilimlerinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesinin, miilteci cocuklarla birlikte 6grenim goéren ¢ocuklarin ve
miilteci cocuklarin gelisimleriyle 1ilgili yapilacak calismalara kaynak olusturacag:
distiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada miilteci c¢ocuklarla 6grenim goren Tirk
cocuklarin empatik egilimleri {izerinde cinsiyet, sinif diizeyi, miilteci yakin arkadasa sahip
olma durumu, ailece miilteci ailelerle goriisme durumu, miilteci ¢ocuklarla birlikte 6grenim
gbérme siiresi, ve bos zamanlarda miilteci cocuklarla vakit ge¢irmenin anlamli farklilik yaratip

yaratmadiginin belirlenmesi amaglanmaistir.
2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada miilteci cocuklarla birlikte 6grenim goren cocuklarin empatik egilim diizeyleri
baz1 degiskenler acisindan incelendigi i¢in nicel arastirma modellerinden tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modelleri, zaman i¢inde gerceklesen degisiklikleri ya da belirli bir

durumun ig¢ yiiziinii ortaya ¢ikarmay1 amaglar (Christensen ve ark., 2015).
2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin evrenini Mardin il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
ortaokullarin altinci, yedinci ve sekizinci sinifinda 6grenim goéren ve sinifinda en az bir
miilteci ¢ocuk bulunan Tiirk ¢ocuklar1 olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise, adi

gecen evrenden seckisiz yontemle belirlenen iki okulda o6grenim goéren 120 ¢ocuk
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olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin % 56,66’smin kiz oldugu ve % 44,

16’s1m1in altinct sinifta 6grenim gordiigii belirlenmistir.
2.1. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak ¢ocuklarin demografik bilgilerini elde etmek amaciyla
“Genel Bilgi Formu” ve empatik egilim diizeylerini belirlemek amaciyla Kaya ve Siyez
(2010) tarafindan gelistirilen “KA-SI Ergenler igin Empatik Egilim Olgegi” kullanilmustir.
Genel bilgi formunda, cocuklarin sosyo-demografik ozelliklerine ve miilteci c¢ocuklarla
etkilesimine yonelik sorular yer almaktadir. KA-SI Ergenler I¢in Empatik Egilim Olgegi, 6-
12.sinifta 6grenim goren c¢ocuklarin empatik egilim diizeylerini 6lgmektedir. 17 maddden
olusan Olgek duygusal (10 madde) ve biligsel (7 madde) olmak iizere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarliligini gdsteren Cronbach Alfa katsayisi, dlgegin tiimii i¢in .87,
.duygusal empati i¢in .82 ve bilissel empati alt boyutu i¢in ise .82 bulunmustur. Olgegin bir
hafta arayla 188 6grenciye uygulanmasi sonucu elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayisi
olgegin timii i¢in .75, duygusal empati alt boyutu i¢in .73 ve biligsel empati alt boyutu i¢in
.69 olarak bulunmustur. Olgegin yanitlama bicimi ’(1) Bana hi¢ uygun degil, (2) Bana biraz
uygun, (3) Bana olduk¢a uygun ve (4) Bana tamamen uygun’’ seklinde dort dereceli bir
yapida diizenlenmistir. Duygusal empati alt boyutundan elde edilecek minimum puan
10x1=10, maksimum puan 10x4=40, biligsel empati alt boyutundan elde edilecek minimum
puan 7x1=7, maksimum puan 7x4=28, minimum toplam empatik egilim puam 17x1=17,
maksimum toplam empatik egilim puani ise 17x4=68" dir. Olgekten alman puanlar arttik¢a

empatik egilim artmakta, diistiikge empatik egilim azalmaktadir (Kaya ve Siyez, 2010).
2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Mardin i1 Miidiirliigiinden izin alindiktan sonra ¢ocuklarin bulundugu okullara
gidilmis ve miilteci ¢ocuklar smiftan ¢ikarilip 6gretmenler esliginde etkinlikler yaparken,
Tirk ¢ocuklarina genel bilgi formu ve 6l¢ek uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
SPSS programma islenmistir. Olgegin Cronbach Alpha degeri incelenmis ve .87 olarak
bulunmustur. Sonrasinda verilerin normal dagilima uyup uymadigi incelenmis ve veriler
normal dagilim gosterdiginden (Bastiirk, 2010) degiskenlerin anlamli farklilik yaratip
yaratmadigimi belirlemek amaciyla iki gruptan olusan degiskenlerin analizinde bagimsiz
orneklemler igin t testi ve ii¢ ve daha fazla gruptan olusan degiskenlerin analizi i¢in Tek

Faktorlii Anova testi yapilmistir.
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3. Bulgular

Arastirmada, sinifinda miilteci ¢ocuk bulunan Tiirk ¢ocuklarin empatik egilimlerinin cinsiyet,
simif diizeyi, birlikte 6grenim gdérme siirmesi, bos zamanlarda vakit ge¢irme, yakin miilteci
arkadasa sahip olma ve ailece miilteci ailelerle gorlisme durumuna gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin veriler ¢oziimlenmis ve sonuclar asagidaki gibi rapor edilmistir.

Tablo 1. Cocuklarin Empatik Egilimlerinin Cinsiyete Gore Farklilagip Farklilagsmadigina

fliskin t testi Sonuglar

Alt Boyutlar Cinsiyet n X SS Sd t p
Kiz 68 21,16 4,30068 118 1,507 ,135
Bilissel empati Erkek 52 19,88 4,96914
Kiz 68 | 3364 708112 | 118 | 1529 | 129
Duygusal empati Erkek 52 31,59 753881
Kiz 68 | 500 | 1005048 | 118 | 1,720 | 088
Toplam puan Erkek 52 48,76 10,58970

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuklarin bilissel empati, duygusal empati ve toplam empati
puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilasmadigi goriilmektedir (ti1s= 1,507, p>.05-

t118=1,529, p>.05- t118=1,5720, p>05)

Tablo 2. Cocuklarin  Empatik Egilimlerinin Smif Diizeyine Gore Farklilagip

Farklilasmadigina iliskin Anova testi Sonuglari

Alt Boyutlar Simf n X SS F p Fark
Diizeyi

6.smif | 53 | 195660 | 526421
B111§Sel empati 7.simif 25 20.9600 4.09756 2,692 0,72 -

.smif |42 1 997143 | 3,79528

6.smif | 53 | 377170 | 845435
Duygusal empatl 7.smif 25 32 9600 6.39323 1,106 334 -

8.smf | 42 | 339504 | 6,18003

6.smif | 53 | 486792 | 12,15568
Toplam puan 7.sinif 25 51.2000 900463 | 1848 | ,162 -

.smif | 42 | 577143 | 825001
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Tablo 2’ye gore ¢ocuklarin bilissel empati, duygusal empati ve toplam empati puanlarinin
smif diizeyine gore anlamli farklilasmadigi séylenebilir (F= 2,692, p>.05- F- 1,106, p>.05- F-
1,848, p>.05).

Tablo 3. Cocuklarin Empatik Egilimlerinin Yakin Miilteci Arkadasa Sahip Olma Durumuna
Gore Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin t testi Sonuglar

Alt Yakin Miilteci n X SS Sd t p
Boyutlar Arkadasa
Sahip Olma
Durumu
Var 28 2250 3.70685 118 | 2,527 | ,013
Bilissel Yok 92
empat 20,03 4,74041
Var 28 36,92 516347 118 | 3,611 | ,000
Duygusal Yok 92
empati 31,48 7,43247
Var 28 56.25 7.07957 118 | 3,426 | ,001
Toplam Yok 92
puan 48,90 10,63899

Tablo 3 incelendiginde ¢ocuklarin biligsel empati puanlarinin, duygusal empati puanlarinin ve
toplam empati puanlarinin yakin miilteci arkadasa sahip olma durumuna gére anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir (t118=-2,527, p<.05- t115-3,611, p<.05- t115- 3,426, p<.05). Buna gore
yakin miilteci arkadasi olan ¢ocuklarin bilissel empati, duygusal empati ve toplam empati
puanlarinin yakin miilteci arkadasa sahip olmayan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli diizeyde

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. Cocuklarin Empatik Egilimlerinin Ailece Miilteci Ailelerle Goriisme Durumuna

Gére Farklilasip Farklilasmadigina iliskin t testi Sonuglar

Alt Ailece Miilteci n X SS Sd t p
Boyutlar | Ailelerle Goriisme
Durumu
Evet 24 2204 | 332944 118 | 1,711 | ,090
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Bilissel Hayir 96
empati 20,25 | 4,84496
Evet 24 37.00 | 500049 | 118 | 3,302 | ,001
Duygusal Hayir 96
empati 31,69 | 7,43126
Evet 24 5591 | 682015 | 118 | 2,882 | ,005
Tzz;m Hay1r 96 1929 10’;11 4

Tablo 4’e gore cocuklarin bilissel empati puanlarinin ailece miilteci ailelerle goériisme
durumuna gore anlamli olarak farklilasmadigr (t11s--1,711, p>.05); duygusal empati ve toplam
empati puanlariin ise ailece miilteci ¢ocuklarin aileleriyle goriisme durumuna goére anlamli
olarak farklilastigi soylenebilir (t18--3,302, p<.05- 1115-2,882, p<.05). Buna gore ailece
miilteci ailelerle goriisen cocuklarin duygusal empati ve toplam empati puanlarinin ailece
milteci ailelerle goriisen ¢ocuklarin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Tablo 5. Cocuklarin Empatik Egilimlerinin Miilteci Cocuklarla Ogrenim Gérme Siiresine

Gore Farklilasip Farklilasmadigia Iliskin t testi Sonuglar

Alt Miilteci Cocuklarla n X SS Sd t p
Boyutlar | Ogrenim Gérme
Siiresi
Bilissel iki y1l ve dah az 98 20,41 4,55193 118 -,949 ,345
empati Ug y1l ve daha fazla | 22 2145 | 496394
Duygusal iki yil ve dah az 98 | 3263 | 7.07163 118 | -,395 | ,693

empati UQ yll ve daha fazla 22 3331 851546

Toplam iki y1l ve dah az 98 50.34 10.12204 118 -,599 ,0550

puan U(} yil ve daha fazla 22 51.81 11.61951

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin biligsel empati puanlarinin, duygusal empati puanlarinin ve
toplam empati puanlarinin miilteci ¢ocuklarla 6grenim gérme siiresine gore anlamli olarak

farklilasmadigi goriilmektedir (ty18=-,949, p>.05- t11g=-,395, p>.05- t115--,599, p>.05).
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Tablo 6. Cocuklarin Empatik Egilimlerinin Bos Zamanlarda Miilteci Cocuklarla Vakit

Gegirme Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigia Iliskin Anova testi Sonuglar

Alt Bos Zamanlarda n X SS F P Fark
Boyutlar Miilteci
Cocuklarla Vakit
Gecirme Durumu
Stk stk 21 | 2247 | 4,29673
Bilissel Bazen 47 | 2093 | 453683 | 3293 | 041 | A>C
empati Hig 52 | 1955 | 4,63327
Sik sik 21 1 3752 | 531619
Duygusal Bazen 47 | 31,01 | 746537 | 5854 | 004 | A>B
empati Hig 52 | 3159 | 7,23895 A>C
Sik sik 21 | 56,90 | 7,51601
Toplam Bazen 47 | 49,95 | 10,80853 | 207 | 007 | A>B
puan Hig 52 | 4867 | 10,15704 A>C

A=Si1k sik, B= Bazen, C=Hig¢

Tablo 6 incelendiginde c¢ocuklarin bilissel empati, duygusal empati ve toplam empati
puanlarmin sinif diizeyine gore anlamli farklilastig1 goriilmektedir (F= 3,293, p<.05- F- 5,854,
p<.05- F- 5,207, p<.05). Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandig1 belirlemek i¢in yapilan
Tukey testi sonuglarina gore, miilteci ¢ocuklarla sik sik zaman geciren ¢ocuklarin bilissel
empati puanlarinin hi¢ zaman gegirmeyenlerden; sik sik zaman gegirenlerin duygusal empati
puanlariin bazen zaman gegiren ve hi¢ zaman gec¢irmeyenlerden; sik sik zaman gecirenlerin
toplam puanlarinin bazen zaman geciren ve hi¢ zaman gecgirenlerden anlami diizeyde yiiksek

oldugu soylenebilir.
4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin ilk iki bulgusunda, cinsiyetin ve sinif diizeyinin ¢ocuklarin empatik egilimleri
iizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Miilteci c¢ocuklarla 6grenim goren
Tirk ¢ocuklarmin empatik egilimleri {izerinde cinsiyet ve smif diizeyinden ¢ok, aile ve
cevrenini  Ozelliklerinin ve akran gruplariyla kurulan iligkilerin  6nemli oldugu

diisiiniilmektedir. Koksal (2001), cinsiyet ve sinif diizeyinin ¢ocuklarin empatik egilimleri
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iizerinde etkili olmadig1 saptarken; Cubuk¢u ve Girmen (2009), Kiiciikkaragdz ve ark.
(2009), Nanda (2013) ve Rueckert ve ark. (2011) cinsiyete gore; Dereli ve Aypay (2012) ve
Karatag (2012) sinif diizeyine gore farklilik olmadigini tespit etmistir.

Tirk ¢ocuklarin yakin miilteci arkadasa sahip olma ve bos zamanlarda miilteci ¢ocuklarla
zaman gecirme durumuna gore bilissel empati, duygusal empati ve toplam empati puanlar
izerinde yakin miilteci arkadasa sahip olanlar ve bos zamanlarda miilteci ¢ocuklarla sik sik
vakit gecirenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.  Cocuklarin farkli kiltiirden gelen
akran gruplariyla zaman ge¢irmesi, kendi kiiltiiriinden olmayan insanlar1 anlama, farkl
gelisimsel oOzelliklere sahip bireylerin oldugunu fark etme ve diger insanlarin farkl
beklentileri ve ihtiyaglar1 oldugunu fark etmelerini saglayarak empati becerisinin gelismesini
saglayabilir. Empati, baskalarimin duygusal durumlarini algilama ve bunlara duyarli olma,
duygularin1 paylasma, kendini baskalarinin yerine koyma ve duygularini anlama yetenegini
yansitan dogustan gelen bir yetenektir (Decety, 2015). Ancak empatik egilimler, ¢ocuklarin
yasadiklar1 cevreye, etkilesimde bulunduklar1 gruplarla iliskisine ve farkli kiiltiire sahip

bireylerle birlikte yagamalarina gore degiskenlik gosterebilir.

Cocuklarin miilteci ¢ocuklarla 6grenim gorme siiresinin biligsel empati, duygusal empati ve
toplam empati puanlar1 tizerinde anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Cocuklarin
miilteci ¢ocuklarla 6grenim gordiigii siireden c¢ok, birlikte bulunduklari zaman dilimlerinde
birbirleriyle kurduklar iliskilerin, okul iginde dgretmen, yonetici ve diger personellerin, okul
disinda ailenin ve toplumun miilteci ¢ocuklara yonelik tutum ve davranislarinin empatik
egilimleri tizerinde etkili olabilecegi soylenebilir. Farkli kiiltiirleri tanima ve o kiiltiirdeki
insanlarla etkilesime girme, empati becerilerinin gelismesini saglayabilir (Chung ve ark.,

2010).

Cocuklarin ailece miilteci ailelerle goriisme durumuna gore bilissel empati puanlarinda
anlamli farklilik bulunmazken, duygusal empati ve toplam empati puanlarinda miilteci
ailelerle goriisenler lehine anlamli farklilik saptanmistir. Cocuklarin ailece miilteci ailelerle
goriigmesinin biligsel empati bagkalarinin bakis acisini géz Onilinde bulundurmakla ilgili
oldugundan (Pawlicka ve ark., 2019) biligsel empatiden ¢ok miilteci ailelerin yasantilarini fark
etme, kiiltiirel 6zelliklerini tanima ve anlama, duygularimi anlama ve empati yapma gibi
becerileri gelistireceginden duygusal empati ve toplam empati puanlar1 iizerinde anlamli

farklilik olusturdugu soylenebilir.
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Arastirma sonucunda, sinifinda miilteci ¢ocuk bulunan Tiirk ¢ocuklarin empatik egilimleri
iizerinde cinsiyet, sinif diizeyi ve miilteci ¢ocuklarla birlikte 6§renim gorme siiresinin anlamli
farklilik olusturmadigi; diger yandan yakin miilteci arkadasa sahip olma, bos zamanlarda
miilteci cocuklarla vakit gecirme ve ailece miilteci ailelerle goriisme durumunun anlaml
farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Farkli kiltiirden gelen bireylerin deger ve
beklentilerinde biiyiik farkliliklar olmasi empatinin gelismesinde gii¢liikkler olusturmasina
ragmen (Dyche ve Zayas, 2001), Pawlicka ve ark. (2019) yaptiklar1 arastirmada empati
becerisi yliksek olanlarin Suriye'den gelen miiltecilere sosyal yakinlik ongordiigiinii, yani
miltecileri 1s arkadaslari, komsular ve aile iiyeleri olarak daha fazla kabul ettiklerini ve

miltecilere kars1 daha sicak duygular yasadiklarini ortaya koymuslardir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda, sinifinda miilteci ¢ocuk bulunan Tiirk ¢cocuklarin empatik
egilimleri tlizerinde farkl degiskenlerin etkisinin olup olmadigina yonelik ¢alisma yapilmasi,
sinifinda miilteci ¢ocuk olan ve olmayan ¢ocuklarin empatik becerilerinin karsilastirilarak
miilteci cocuklarla egitim gdrmenin empatik egilim {izerinde etkisinin olup olmadiginin
belirlenmesi, Tirk gocuklarin ailece miilteci ¢ocuklarin ailelerle iligkilerini gelistirmek i¢in
programlar yapilmasi, Ogretmenlerin Tiirk c¢ocuklarin miilteci ¢ocuklarla iligkilerini
giiclendirmek i¢in model olmasi ve kaynasmalarina yonelik egitim faaliyetlerine yer vermesi

Onerilebilir.
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USTUN ZEKALI VE YETENEKLiI OGRENCILERE ACILAN KAPI:
BIiLIM VE SANAT MERKEZLERI

Halil BOLAT
Adana Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) Tiirkiye’de iistiin zekali ve yetenekli gocuklarm
egitiminde 6nemli bir dzel egitim kurumudur. BILSEM’ler okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve
lise c¢agindaki {istiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin bes farkli program igerisinde
yeteneklerini fark etmelerini saglamak, bu yeteneklerini en {iist diizeye kullanmak amaciyla
acilmistir. Bu kurumlar Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli ve Bayburt illerinde 1993 yilinda
pilot proje olarak baslamis ve daha sonra il merkezleri basta olmak iizere bir¢ok ilcede de
acilarak yaygimlastirilmistir. Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesine gore il merkezleri ve
niifusu yiizbini asan ilcelerde acilabilen BILSEM lerin sayis1 165’e ulasmistir. BILSEM’lere
ogrenciler ii¢ alandan segilir. Bu alanlar genel zihinsel yetenek alani, resim yetenek alani ve
miizik yetenek alanidir. BILSEM’lere dgrenci segimi igin &nce ilkokul 6gretmenleri bir form
doldurarak 6grenci adina basvuru yapar, daha sonra 6grenciler grup tarama uygulamasina
alimir. Grup tarama uygulamasinda basarili olan &grenciler bireysel incelemeye alinir.
Bireysel inceleme sonucunda iistiin zekali ve yetenekli oldugu belirlenen 6grenciler BILSEM
dgrencisi olmaya hak kazanirlar. BILSEM’lerde bes farkli program uygulanir. Bu programlar
sirastyla Uyum Programi, Destek Egitim Programu, Bireysel Yetenekleri Kesfetme Programu,
Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi ve Proje Uretimi ve Yonetimi Programudir. Uygulanan
programlarda zenginlestirme stratejisi temele alinarak etkinlikler uygulanir. BILSEM’i
kazanan 6grenci okul saatleri disinda merkeze devam eder. Dersler ¢ogunlukla aksam ve hafta
sonu yapilmaktadir. Merkeze devam eden Ogrenciler temel egitime dayali bilgilerini
okullarinda almakta, BILSEM’de de farkli okullardan gelen benzer arkadaslari ile ayni ortami
paylasmaktadirlar. Ayrica Tlstiin zekali ve yetenekli 6grenciler okullarinda toplumla
biitiinlesme siirecini yasarken BILSEM’lerde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almakta
ve projeler araciliiyla iiretme olanagma sahip olmaktadirlar. BILSEM’lere devam eden
ogrencilerin avantajlarinin yaninda bazi dezavantajlarda yasadiklar1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezi, Ustiin Zekali Ogrenci, Ozel Yetenekli Ogrenci

GIRIS

Ustiin Zekah ve Yetenekli Birey Kimdir?

Ustiin zekali ve yetenekli bireyin kim oldugu ile ilgili farkli tamimlara rastlamak
miimkiindiir. Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi’ne gére iistiin zekali ve
yetenekli birey zihinsel, sanat, yaraticilik, liderlik, dil becerileri, matematik veya fen gibi
alanlardan bir veya birden fazlasinda iist diizey performans sergileyen bireydir (NAGC,
2019). Ustiin zekali ve yetenekli ogrencilerle ilgili onemli c¢alismalar gergeklestiren
Renzulli’ye (1977) gore ise genel anliksal gelisim bakimindan ortalamanin {izerinde olan,
yaraticilik bakimindan {ist diizey performans gdsteren ve yiiksek gorev anlayisina sahip olan
bireylere iistiin zekali birey denilmektedir (Akt: Mertol, 2014). Milli Egitim Bakanlig1 ise
tistlin zekali ve yetenekli birey yerine 0zel yetenekli birey ifadesini tercih etmekte ve

Sayfa 67



yasitlarina gore daha hizli 6grenen, liderlik, yaraticilik ve sanat kapasitesi bakimindan ileride
olup, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikir ve diislinceleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz hareket ederek yiiksek diizeyde performans sergileyen kisi olarak tanimlamaktadir
(MEB, 2019a). Ulkemizde &nemli calismalara imza atan Ataman (2003) ise zihinsel
yeteneklerin biiyiik bir ¢ogunda yasitlarina gore iist diizey performans gosteren, gelismis
yaratici yetenege sahip, azimli bireyleri, iistiin zekali ve yetenekli olarak tanimlamaktadir.
Ayrica ustiin zekali ve yetenekli bireyler akil yiiriitme becerileri ile problem ¢6zme becerileri
bakimindan var olan sorunlara c¢oziimler sunmasit beklenen bireyler olarak da
tanimlanmaktadir (Alkan ve Mertol, 2017).

Bir iilkenin gelecegine yon vermede dnemli etkilere sahip bu bireylerin bir toplumdaki
orant %?2’dir (Ataman, 1998). Bu oran okullarda diistintildiigiinde 6nemli bir {stlin zekali ve
yetenekli Ogrenci potansiyeli ortaya ¢ikmaktadir. Bu potansiyele sahip tstiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin genel 6zellikleri sunlardir.

Normal ¢ocuklardan daha agir dogarlar ve daha uzun boyludurlar.

Konugma, yliriime gibi psiko-motor becerilerde yasitlarina goére dndedirler.

Zengin bir sozciik dagarcigina sahiptirler ve erken donemde diizgiin climleler kurarlar.

Kiiciik yaslarda gelismeye baslayan merak ve gdzlem becerisine sahiptirler, karmasik sorular
sorarlar.

Cabuk ve kolay ogrenirler, erken yasta okuma yazmay1 6grenirler.

Gegmis yasantilara ait ayrintilar1 hatirlayabilirler.

Ilgilerini geken konularda yasitlaria gore daha uzun dikkat seviyesine sahiptirler.

Kiiciik yaslarda karmasik kavramlari anlayabilmekte ve soyut diistinme becerisine sahip
olabilmektedirler.

Farkli alan ve konulara ilgi duyabilmektedirler.

Ilgi duyduklar1 konularda 6nemli ¢alismalar yiiriitebilirler.

Diiriistliik ve adalete 6nem verirler, duygusaldirlar.

Miikemmeliyet¢idirler, sorumluluk bilingleri yiiksektir.

Akademik konularda akranlarindan 1-2 yil ileridedirler.

Kendilerini ve baskalarini elestirme yetenegine sahiptirler.

Detaylara 6nem verirler.

Sosyal etkinliklere katilmay: severler, arkadaslari arasinda popiilerdirler.

Grup calismalarinda liderlik 6zelligi gosterirler (Ataman, 1998; Ozsoy, 1998; Gross, 2004,
Akarsu ve Mutlu, 2017).

Yukarida verilen oOzellikleri disinda bir¢ok 0Ozellige sahip olan istiin zekali ve
yetenekli Ogrenciler, parlak Ogrencilerle karistirilabilmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli
ogrenciler ile parlak 6grenciler arasindaki farkliliklar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Ustiin Zekal Cocuklar ile Parlak Cocuklar Arasindaki Farklar (Conklin ve

Frei, 2016).
Parlak Cocuklar Ustiin Zekah ve Yetenekli Cocuklar

Sorulan sorularin cevaplarini bilirler. Cevaplandirilmasi i¢in sorular sorarlar.

Verilen igerikle ilgilidirler. Verilen igerikte neler oldugunu merak
ederler.

Dikkatlidirler. Dikkatli olmaktan oOte fiziksel ve zihinsel
olarak isin igerisinde yer alirlar.

Iyi fikirlere sahiptirler. Sira disi fikirler One siirerler.

Cok calisirlar. Iyi bir ezber yetenekleri Cok  calismaya  ihtiyag duymazlar.

vardir. Ezberlemekten ziyade iyi tahminlerde
bulunurlar.

Sayfa 68



Sorulart ¢6zmek amaciyla ¢ok calisirlar.

Sorulart ve problemleri ayrintili bir bigimde
tartismaktan hoslanirlar.

Sinifin iizerinde performans sergilerler.

Simnifin 6tesinde bir performansa sahiptirler.

Tartismalar1 severler.

Tartigmalarda giiclii fikirler ortaya koyarlar.

Kolay 6grenirler.

Verileni zaten biliyorlardir.

Bir konuda uzmanlagsmak icin ¢ok fazla
tekrara ihtiya¢ duyarlar.

Konuyu bir defa tekrar etmek

uzmanlasmalari i¢in yeterlidir.

Fikirleri iyi anlarlar ve fikirleri kopyalamada
basarilidirlar.

Yeni fikirler ve sonuglar ortaya koyarlar.

Akranlar1 ile iletisim kurmayir ve zaman
gecirmeyi tercih ederler.

Yetiskinler ile iletisim kurmayir ve zaman
gecirmeyi tercih ederler.

Odevlerini zamaninda bitirirler.

Smifta  yapilacak  projelere  baslangic

yaparlar.

Arkadas yanlis1 ve agiktirlar.

Istekli ve tutkuludurlar.

Okulda motive olurlar.

Her 6grenme ortaminda motive olurlar.

Bilgiyi oldugu gibi 6grenirler.

Bilgiyi 6grenir ve degisiklikler yapabilirler.

Bir teknisyene benzetilebilir.

Bir mucite benzetilebilir.

Diizeni severler.

Karmasgiklig1 seveler.

Basarilar1 ile mutlu olurlar.

Basarilarina karsi elestirel tutum sergilerler.

Bilim ve Sanat Merkezi Nedir?

Tiirkiye’de tistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir rol {istlenen
bilim ve sanat merkezleri (BILSEM), okul dncesi, ilkdgretim ve ortadgretim ¢agimdaki {istiin
zekal1 ve yetenekli 6grencilerin genel zihinsel, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda,
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda Orgiin egitim disinda egitim almalarimi ve yeteneklerini
gelistirerek varolan kapasitelerini iist diizeyde kullanmalarin1 ve bu 6grencilere destek egitimi
saglamak amaciyla agilmis olan 6zel egitim kurumlaridir (Bayko¢ Donmez, 2011; MEB,
2019D).

Bilim ve sanat merkezleri Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigii ¢atist altinda Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi Dairesine bagl olarak egitim
Ogretim hizmetlerini yliriitmektedir. Bilim ve sanat merkezi olgusu 1993 yilinda baslatilan bir
proje ile ortaya ¢ikmus ve Ankara, Istanbul, Izmir, Bayburt ve Denizli illerinde pilot
uygulamalar1 yapilmustir. Ik agilan BILSEM, 1995 yilinda agilan Ankara Yasemin Karakaya
Bilim ve Sanat Merkezi olmustur. Daha sonra il merkezleri basta olmak tizere bir¢ok ilgede de
acilarak yayginlagtirilmistir (Bulut ve Tayl, 2006; Bayko¢ Donmez, 2011). Ekim 2019
itibariyle lilkemizde 165 bilim ve sanat merkezi bulunmaktadir (MEB, 2019c).

BILSEM’ler Atatiirk ilke ve inkilaplarmi benimseyerek iilkesine ve milletine karsi
gorev ve sorunluluklarini yerine getiren, {ilkesinin her tiirlii degerini benimseyerek koruyan,
gelistiren, genis bir diinya goriisiine, 6zgiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip, iilke
kalkinmasma katkida bulunan, liderlik &zelligi gosteren, yapici, yaratici ve bilimsel
disiinceyle estetik degerleri birlestiren, problem ¢ozme becerileri, yetenekleri ve
yaraticiliklarin iist diizeyde kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica iistiin
zekali ve yetenekli 6grencilerin 21. YY. becerilerine sahip olmalarint ve 6grencilerin 6zel
yetenekleri dogrultusunda ihtiyaglar1 karsilamaya yonelik projeler iiretmelerini saglamak da
BILSEM’lerin amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB, 2019a).
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Siif Ogretmeninin Bagvuru Formunu
Doldurmasi

- =

Grup Tarama Uygulamasi

e =

Bireysel Degerlendirme
(Zihinsel. Resim. Miizik)

e =

BILSEM’e Kayit

Sekil 1. Bilim ve sanat merkezleri tanilama stireci

Bu amaglar dogrultusunda yetistirilecek 6grencileri belirlemek i¢in 6grenci tanilamasi
yapilmaktadir. Ogrenci tanilamasi ii¢ alanda yapilmaktadir. Bu alanlar, genel zihinsel yetenek
alani, resim yetenek alan1 ve miizik yetenek alanidir. Aday gosterilecek &grenciler, bu iic
alandan ikisine ayn1 anda basvuru yapilabilmektedir. Bunun i¢in Sekil 1°de de goriildiigii gibi
1, 2 ve 3. sif dgrencilerinin okulundaki sinif 6gretmenleri tarafindan e-okul Yonetim Bilgi
Sisteminde yer alan bagvuru formu doldurulmaktadir. Daha sonra gozlem formu doldurulan
tiim Ogrenciler grup tarama uygulamasina alinmaktadir. Grup tarama uygulamasinda basaril
olan 6grenciler basvurduklar1 yetenek alani veya alanlarina gore bireysel degerlendirmeye
almirlar. Grup tarama uygulamasi tablet bilgisayar ile hafta sonlar1 yapilmaktadir. Grup
tarama uygulamasinda 1. smiflara 60, 2. ve 3. siiflara 70 soru sorulmaktadir. Ogrencilerin
soru Orneklerini gorebilmeleri ve tablet uygulamasina hazirlanmasi amaciyla Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan Android ve 1OS platformlarinda iicretsiz grup tarama sistemi tanitim
stirimleri yayinlanmaktadir. Grup tarama uygulamasinda basarili olan 6grenciler yine Milli
egitim Bakanliginca bireysel degerlendirmeye alinmaktadir. Bireysel degerlendirmeye
alinacak Ogrencilerin grup tarama uygulama baraj puanlar1 genel zihinsel, gorsel sanatlar ve
mizik yetenek alanlarmin ve simif diizeylerinin her biri i¢in ayr1 ayr1 olarak Tirkiye
ortalamasina gore belirlenmektedir (MEB, 2019a, MEB, 2019b). Son iki grup tarama
uygulamasina ait baraj puanlar1 Tablo 1 de sunulmustur.
Tablo 1. 2019 ve 2020 Yillarina Ait Grup Tarama Taban Puanlari

Smif Diizeyi Genel Zihinsel Resim Miizik %Ln;%ll(:(;ik
Yetenek Alani Yetenek Alani Yetenek Alanmi Puan
2018 2019 2018 2019 2018 2019
Yili Yihi Y1l Y1l Yili Yili
1.smiflar 350 370 340 350 340 350 600
2 .smiflar 510 440 500 430 500 430 700
3.smiflar 560 470 500 460 550 460 700

Kaynak: (MEB, 2018; MEB, 2019e)

Tablo 1°den de anlasilacagi gibi her simif diizeyinde ve yetenek alaninda taban
puanlant farklilik gdstermektedir. Ayrica smif ve yetenek alanlarina gore belirlenen taban
puanlar yildan yila da farklilhk gostermektedir. Ornegin 2018 yilinda 1. siniflar genel zihinsel
yetenek alaninda olusan taban puan 350, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda 340
iken, 2019 yilinda genel zihinsel yetenek alaninda olusan taban puan 370, gorsel sanatlar ve
miizik yetenek alanlarinda 350 olmustur. ikinci smiflarda ise 2018 yilinda genel zihinsel
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yetenek alaninda olusan taban puan 510, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda 500
puan iken, 2019 yilinda genel zihinsel yetenek alaninda olusan taban puan 440, gérsel sanatlar
ve miizik yetenek alanlarinda 430 olmustur. Ugiincii siniflarda ise 2018 yilinda genel zihinsel
yetenek alaninda olusan taban puan 560, gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda 500
iken 2019 yilinda genel zihinsel yetenek alaninda olusan taban puan 470, gorsel sanatlar ve
miizik yetenek alanlarinda 460 olmustur.

Tanilama siirecinde grup tarama uygulamasinda belirlenen taban puanlara ulagan
ogrenciler bireysel degerlendirmeye alinirlar. Bireysel degerlendirmede MEB tarafindan
belirlenen standart ve objektif 6l¢me araglart kullanilir. Bunun igin genel zihinsel yetenek
alaninda Milli egitim Bakanligi’nca belirlenen zeka testleri, gorsel sanatlar ve miizik yetenek
alanlarinda alanin gerektirdigi becerilere yonelik 6lgmeler yapilmaktadir. Bilim ve sanat
merkezlerine kayit igin bireysel inceleme sonucunda alinmasi gereken taban puanlar
basvurulan yetenek alania gore degismektedir. 2019-2020 egitim 6gretim yil1 i¢in bilim ve
sanat merkezlerine kayit hakki kazanan o6grencilerin aldigi taban puanlar genel zihinsel
yetenek alani i¢in 130, gorsel sanatlar yetenek alani igin 90, miizik yetenek alani i¢in 70
olarak belirlenmistir (MEB, 2019a, MEB, 2019b, MEB, 2019d).

Belirlenen taban puanlara ulasan 6grenciler BILSEM lere kayit hakki kazanirlar. Sekil
2’de goriildiigii gibi BILSEM’lerde uyum egitim programi (UYUM), destek egitim programi
(DEP), bireysel yetenekleri fark ettirme programi (BYFP), &zel yetenekleri gelistirme
programi (OYGP) ve proje iiretimi ve yonetimi programi (PROJE) olmak iizere bes egitim
programi uygulanmaktadir. Bu programlar Sekil 2’de verildigi sira ile uygulanmaktadir.

Uyum Egitim Programi

s D S—

Destek Egitim Programi

e W S—

Bireysel Yetenekleri
Farkettirme Programi

e Y

Ozel Yetenekleri Gelistirme
Programi

e I E—

~

[ Proje Uretimi ve Yonetimi

/

Sekil 2. Bilim ve Sanat Merkezlerinde Uygulanan Programlar

Bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan ilk egitim programi uyum egitim programidir.
Uyum egitim programinin iki amaci bulunmaktadir. Bu amacglardan biri &grencilerin
BILSEM’i tanimasini saglayarak dgrencilerde BILSEM’in misyon, vizyon ve temel degerleri
tamtilmasi yoluyla BILSEM’li olma kiiltiirii olusturmak digeri ise dgretmenlerin 6grencileri
tanimasini saglamaktir. Uyum egitim programini tamamlayan genel zihinsel yetenek alani
ogrencileri destek egitim programina (DEP), gorsel sanatlar ve miizik yetenek alani
ogrencileri de 0Ozel yetenekleri gelistirme programima devam ederler. Destek egitim
programinda dgrenciler bilim ve sanat merkezleri 6gretim programinda yer alan tiim dersleri
goriirler. Ogrenciler destek egitim programinda proje faaliyetlerine baslayabilirler. Ayrica bu
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programda iletisim, isbirligi, grupla ¢alisma, Ogrenmeyi Ogrenme, problem ¢6zme,
girisimcilik, bilimsel aragtirma, yaratici ve elestirel diisiinme, sosyal sorumluluk, kaynaklari
etkin kullanma, teknoloji okuryazarligi ve etkili karar verme becerilerinin kazandirilmasi
amaglanir. Destek egitim programini tamamlayan genel zihinsel yetenek 6grencileri bireysel
yetenekleri fark ettirme programina (BYFP) devam ederler. Bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda amag, dgrencilerin ilgi duydugu ve yetenekli oldugu alanlar belirleyerek sonraki
programlarda caligsabilecegi alanlar1 ortaya koymaktir. Bu amagcla sekiz haftalik modiiller
halinde disiplinler arasi etkinlikler uygulanir. Ayrica bu egitim programinda destek egitim
programina gore daha kapsamli proje calismalar1 gerceklestirilir. Bu program BYFP 1 ve
BYFP 2 olmak iizere iki agamadan olugsmaktadir. BYFP 1 programinda etkinlikler 6ncelikli
olarak ilkogretim brans 6gretmenleri, BYFP 2 programinda ise Oncelikli olarak lise brang
ogretmenleri tarafindan yiritiiliir. Bireysel yetenekleri fark ettirme programimi tamamlayan
genel zihinsel yetenek alani 6grencileri ile uyum programini tamamlayan resim ve miizik
yetenek alani dgrencileri Ozel Yetenekleri Gelistirme Programina (OYGP) devam ederler.
Ozel yetenekleri gelistirme programinda amag dgrencilerin dzel yeteneklerini gelistirmektir.
Bu amagla 6grencilerin daha ¢ok bilimsel ve sanatsal etkinlikler ile iist diizeyde bilgi, beceri
ve davrams kazanarak proje c¢aligmalar1 yapmalar1 saglanir. Ozel yetenekleri gelistirme
programini tamamlayan 6grenciler de proje iiretimi ve yonetimi programia (PROJE) devam
ederler. Proje iiretimi ve yOnetimi programi bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan son
egitim programidir. Bu programda Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dikkate alinarak
bireysel veya grupla proje ¢alismalar yiiriitiiliir. Ogrenciler her egitim ve dgretim yilinda en
az bir proje hazirlarlar, hazirlanan proje ve tasarimlar ile patent, faydali model, marka ve
tasarim bagvurulari gerceklestirilir (MEB, 2019a).

Etkili karar
verme

is birligi

Teknoloji
okuryazarligi

Problem
¢ozme

Girisimcili
k

Sekil 3. Destek Egitim Programinda Kazandirilmasi Amacglanan Beceriler
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Ogrencilerin okul saatleri disinda 6zellikle aksam saatleri ile hafta sonlar1 devam
ettikleri bilim ve sanat merkezlerinde egitim programlarinda yer alan dersler disinda
Ogrencilerin yararlanmalar1 i¢in yetenek gelistirme atolyeleri de agilabilmektedir. Bu
atolyelerde amag 6grencilerde, bilim ve sanat merkezlerinin temel alanlar1 (dersleri) disinda,
kesfetme, bagimsiz diisiinme, fikirlerini ifade etme imkani saglamak ve tiriin odakli ¢alismalar
yiirtitmelerini saglamaktir. Bu atdlyelerden akil oyunlari, arkeoloji, ahsap hobi atdlyesi,
drama, diksiyon ve hitabet, etik, diistinme egitimi, fotografcilik, girisimcilik, hizli okuma
teknikleri, geleneksel sanatlar, liderlik, koro, origami, masaiistii yayimcilik, paleografya ve
seramik atdlyeleri hem genel zihinsel hem de gorsel sanatlar ve miizik yetenek alam
ogrencileri i¢in agilabilmektedir. Bu atolyelerin yani sira astronomi, filoloji, havacilik ve
uzay, gorsel sanatlar, istatistik, jeoloji, mekatronik, matematik uygulamalari, miizik, yaratici
yazarlik, robotik, veri madenciligi ve yazilim gelistirme atdlyeleri sadece genel zihinsel
yetenek alan1 6grencileri i¢in, bilimsel arastirma teknikleri, problem ¢ozme teknikleri, sanat
felsefesi ve sanat tarihi atolyeleri de sadece gorsel sanatlar ve miizik yetenek alani grencileri
icin agilabilmektedir. Geleneksel el sanatlar atdlyelerinde telkari, hat, ebru, tezhip, nakkaslik,
kitap ciltgiligi, ¢inicilik, minyatiir gibi geleneksel sanatlara yer verilebilmektedir. Belirtilen
atdlyeler disinda yetenek gelistirme atdlyeleri agmak isteyen BILSEM’ler agmak istedikleri
atdlyeler igin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nden izin alarak farkl
yetenek gelistirme at6lyeleri agabilmektedirler (MEB, 2019a).

Tablo 2. Bilim ve Sanat Merkezi (")grencileri icin Acilabilecek Atolyeler (MEB,
2019a)

Genel Zihinsel Yetenek Alani Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar ve Miizik Yetenek Alani
Tercih Edebilecegi Atolyeler Ogrencilerinin Tercih Edebilecegi Atdlyeler

Ahsap Hobi Atolyesi Ahsap Hobi Atolyesi

Akil Oyunlart Akil Oyunlari

Arkeoloji Arkeoloji

Astronomi Bilimsel Arastirma Teknikleri

Diksiyon ve Hitabet
Diistinme Egitimi

Diksiyon ve Hitabet
Diistinme Egitimi

Drama Drama

Etik Etik

Filoloji Fotografcilik
Fotografeilik Geleneksel Sanatlar
Geleneksel Sanatlar Girigimcilik
Girisimcilik Hizl1 Okuma Teknikleri
Gorsel Sanatlar Koro

Havacilik ve Uzay Liderlik

Hizli Okuma Teknikleri Masatistii Yaymeilik
Istatistik Origami

Jeoloji Paleografya

Koro Problem C6zme Teknikleri
Liderlik Sanat Felsefesi
Masaiistii Yayincilik Sanat Tarihi

Matematik Uygulamalar1 Seramik

Mekatronik
Miizik
Origami
Paleografya
Robotik
Seramik
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Yaratic1 Yazarlik
Yazilim Gelistirme
Veri Madenciligi

BILSEM ogrencilerinin tercih edebilecegi bu atdlyeler igin gruplar olusturulurken
ogrencilerin BILSEM’de kayithi olduklar1 programlar dikkate alinmamaktadir. Yani bir
atolyede ayn1 anda hem destek egitim programi dgrencisi hem de bireysel yetenekleri fark
ettirme programi Ogrencisi bulunabilmektedir. Atdlyelerin acilmasi i¢in alt ve iist 6grenci
kontenjanlar1 ise BILSEM’lerin &grenci sayilarma gore farklilik gdstermektedir. Bilim ve
Sanat Merkezleri Y0onergesi’ne gore bu sayilar su sekildedir.

Ogrenci sayis1 200°den az olan BILSEM: Alt sinir 6 iist sinir 14 $grenci,

Ogrenci sayis1 201 — 400 ola BILSEM: Alt sinir § {ist stmir 20 6grenci,

Ogrenci sayis1 401 — 800 olan BILSEM: Alt smr 10, iist sinir 20 8grenci,

Ogrenci sayis1 800°den fazla olan BILSEM: Alt sinir 12 iist sinir 20 dgrenci.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yukarida belirtilen bes egitim programinin
uygulanmasina yonelik 6gretim programi caligmasi 2016-2017 egitim 6gretim yilina kadar
yapilmamustir.  Ogretmenler bu egitim dgretim yilina kadar &grenci dzelliklerini dikkate
alarak cerceve programlar hazirlamig ve kullanmislardir. Milli Egitim Bakanligi 2016-2017
egitim Ogretim yili i¢in Ornek etkinlikler hazirlayarak 6gretmenlere gondermis ancak yine
ogretim programi hazirlamamgtir. BILSEM’ler i¢in dgretim programu ¢aligmalar ilk olarak
2017 yilinda hazirlanmaya baslanmis, 17 bransta program gelistirme ve etkinlik hazirlama
calistaylar1 diizenlenmistir. Hazirlanan &gretim programlar: ve ornek etkinlikler 2017-2018
egitim Ogretim yili itibariyle uygulanmaya baslanmistir. Hazirlanan programlarda
zenginlestirme stratejisi, disiplinlerarasi iligski ve esneklik boyutlar1 dikkate alinmustir.

Bilim ve sanat merkezlerinde uygulanan egitim programlarinda zenginlestirme
stratejisi temele alinarak etkinlikler gerceklestirilmektedir. Etkinliklerin planlanmasinda iist
diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasina énem verilir. Ust diizey diisiinme becerileri ile
beraber, egitim programlarmin her asamasinda degerler egitime yer verilir. Uygulanan
etkinliklerde temel amag proje iiretme ve gelistirme oldugundan iiniversiteler, farkli kurum ve
kuruluslar ile kiiltiirel, sanatsal ve bilimsel konularda isbirligi gerceklestirilir (Kilig, 2018;
MEB, 2019a).

Bilim ve sanat merkezlerinin amag ve faaliyetleri dikkate alindiginda bir okuldan
farkli oldugu goriilmektedir. Tablo 2°de goriildiigii gibi Bilim ve sanat merkezleri ile okul
arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.

Tablo 2. Bilim ve Sanat Merkezi ile Okul Arasindaki Farklar

OKUL BILSEM
Bir 6rgiin egitim kurumudur. Bir 6zel egitim kurumudur.
Her zeka diizeyinde 6grenciler egitim gortir. Sadece 0zel yetenekli tanisi almig 6grenciler
egitim goriir.
Program dahilinde dersliklerde dersler yapilir. Program dahilinde atolyelerde

zenginlestirilmis etkinlikler yapilir.

Kademelendirilmis 6grenci siniflar1 vardir. Uyum, DEP, BYFP, OYGP, Proje iiretimi ve
yonetiminden  olusan  kademelendirilmis
programlar vardir.

Siniflarda toplu 6gretim gergeklestirilir. Atdlyelerde bireysellestirilmis egitim

uygulamasi yapilir.
Destekleme kurslart haric yarim giin veya Ogrencinin &rgiin egitim saatleri disinda
ikili devreler halinde giindiiz saatlerinde oOzellikle aksam saatleri ve hafta sonlari
egitim dgretim yapilir. egitim dgretim yapilir.

Ogrenci islemleri e-okul modiilii iizerinden Ogrenci  islemleri BILSEM  modiilii
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yiirtitiliir.

iizerinden yiiritiiliir.

Ortaokul ve imamhatip ortaokullar1 ile
ortadgretim kurumlarindaki tiim derslerde
acillan destekleme ve yetistirme kurslari
vardir.

BILSEM’lerin temel alan1 disinda
ogrencilerin gelisimine destek olan yetenek
gelistirme atolyeleri vardir.

Ogrencilere ara donem ve egitim 6gretim yil
sonunda karne, 6gretim kademesi sonunda

Ogrencilere devam ettikleri program sonunda
program tamamlama belgesi verilir.

diploma verilir.

Arastirma, Gelistirme, Egitim ve Uygulama Merkezi (ARGEM) nedir?

Kisaca ARGEM olarak adlandirilan Arastirma, Gelistirme, Egitim ve Uygulama
Merkezi, ortaokul ve lise diizeyinde Milli Egitim Bakanligin tarafindan belirlenen 6zel
Ogretim programlar1 dogrultusunda egitim ve Ogretim hizmetlerini yiiriiten bir merkezdir.
ARGEM’de iistiin zekali veyetenekli 6grencilere tam zamanlt bir egitim verilmekte ve tim
ogrenciler yatili olarak kalmaktadir. Bu merkezin amaci istiin zekali ve Yyetenekli
ogrencilerin ilgi, yetenek, ihtiyac ve yeterlikleri dogrultusunda egitim almalarint ve
kapasitelerini en 1ist diizeyde kullanarak meslek hayatina ve toplumsal yasama
hazirlanmalarini saglamaktir (MEB 2019h). ARGEM’e alinacak 6grenciler bilim ve sanat
merkezlerinde okuyan Ogrenciler arasindan secilmektedir. Bilim ve sanat merkezleri
tarafindan ARGEM i¢in Onerilen 4. ve 8. smf dgrencileri bir kampa alinmakta, kamp
sonucunda ARGEM’e alinacak o6grenciler belirlenmektedir. ARGEM, Tiirkiye’de tek olup
Istanbul’da egitim veren bir merkezdir.

SONUC VE ONERILER

Tiirkiye’de Ekim 2019 itibariyle 165 BILSEM bulunmaktadir. Ancak iilkenin il ve
ilce sayilart dikkate alindiginda bu sayisinin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda
Tirkiye’de 16 milyon 55 bin 47 6grenci ilkokul, ortaokul ve ortadgretime devam etmektedir
MEB (2019g). Agustos 2019 tarihi itibariyle BILSEM’lere devam eden ve devam etme hakk1
kazanan 6grenci sayisi ise 63 bin 95'tir MEB (2019f). Toplumdaki tstiin zekali ve yetenekli
birey orami ise %2 olarak kabul edilmektedir. Ancak Tiirkiye’de bu verilere gore
BILSEM’lerden yararlanan dgrenci sayisi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretime devam eden
ogrenci sayisinin % 0,38’ini olusturmaktadir. Bu oran BILSEM’lere kayitli iistiin zekali ve
yetenekli 6grenci oraninin diisiik oldugunu gostermektedir.

Okullarinda toplumla biitiinlesme siirecini yasayan {stiin zekali ve yetenekli
ogrenciler, BILSEM’lerde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almakta ve projeler
yoluyla iiretme imkanina sahip olmaktadirlar. Ayrica bu 6grenciler farkli okullardan gelen
benzer oOzelliklere sahip arkadaslari ile ayni ortamda bulunmaktadirlar (Baykog¢ Donmez,
2011). Bunun yam sira BILSEM’ler 6grencilerin yeteneklerinin farkinda olmalarini saglarken,
cesitli projelerini gerceklestirmek, bilimsel ve sanatsal faaliyetler yiiriitmek i¢in de imkan
saglamaktadir. Dolayisiyla bu 6grencilerin kendilerini desteleyen program ve dgretmenlerle
O0grenim gormeleri 0grencilerin yasadiklar1 sorunlar1 en aza indirmektedir (Kazu ve Senol,
2012; Celik Sahin, 2014; Akarsu ve Mutlu, 2017). Bu durumlardan dolay1 6grenciler
BILSEM’lere yonelik olumlu tutumlara sahiptirler (Ath ve Balay, 2016).

BILSEM’lerde fiziki ortam sartlar1 ve arag gerec ile ilgili sorunlar yasamaktadir
(Kazu ve Senol, 2012; Kurtdas, 2012; Ath ve Balay, 2016; Giines, 2018). Bu durum 6grenci
ve velilerin BILSEM’e yonelik olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olabilir. Ayrica fiziki
ortam sartlar1 ve arag gereg ile ilgili sorunlar BILSEM’lerin amacina ulasmasinda énemli bir
engel olarak goriilebilir. Cilinkii uygun fiziki kosullarin ve yeterli ara¢ gerecin olmadigi
ortamlarda istenen diizeyde etkinlikler gerceklestirilemeyecektir.
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BILSEM’lerde egitim programlarinda da birtakim sorunlar yasanmaktadir
(Ayaydin ve Un, 2018; Giines, 2018). Bu durum 2017-2018 egitim dgretim yilma kadar
BILSEM’ler i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan &gretim programi hazirlanmamasindan
kaynaklanmis olabilir. Bu egitim Ogretim yilina kadar Ogretmenler 6grenci Ozelliklerine
uygun olarak kendi hazirladiklar1 c¢erceve programlar dogrultusunda etkinlikler
gerceklestirmiglerdir. Bu durumun 6gretmen ve 6grenciler agisindan sorunlara neden oldugu
sOylenebilir. Ancak 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren 17 farkli alanda 6gretim
programlarmin hazirlanarak BILSEM &gretmenlerine gonderilmis olmasi bu sorunu ilk yillara
gore azaltmus olabilir.

Ogrenci devamsizligi da BILSEM’lerde yasanan bir problem olarak goriilmektedir
(Kazu ve Senol, 2012; Giines, 2018). Bu durumun &grencilerin hem o6rgiin egitime hem de
BILSEM’lere devam etmesinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6grenciler BILSEM’e
devam ettikleri giinlerde 6dev yapma sorunu yasayabilmektedirler (Kurtdas, 2012). Ayrica bu
durum Ogrencilerin 8. simif ve 12. sinifta merkezi smnavlara hazirlanmalarindan da
kaynaklanabilmektedir (Atl ve Balay, 2016).

BILSEM’lerde yasanan 6nemli bir sorun da ulasimdir (Ath ve Balay, 2016). Bu
sorun BILSEM sayisinin il ve ilgelerde yeterli sayida olmamasindan kaynaklanabilmektedir.
Ogrenci, orgiin egitimi tamamladiktan sonra BILSEM’e devam ettiginden ulasim sorunu
yasayabilmektedir. Ayrica, ilgelerinde BILSEM bulunmayan &grenciler yakin ilge veya il
merkezindeki BILSEM’e devam etmek zorunda kaldiklarindan ulasim sorunu
yasayabilmektedirler.

Bilim ve sanat merkezi yonergesi ve uygulamalari dikkate alindiginda sanat
alaninda sadece gorsel sanatlar ve miizik egitimi verildigi goriilmektedir. Bu durum diger
sanat alanlarinin goz ardi edilmesine neden olmakta, 6grencilerin farkli sanat dallari ile ilgili
gelisimlerine engel olmaktadir. Ancak diger Ogrenciler gibi {iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerinde tiim 1ilgi, istek ve yeteneklerinin dikkate alinarak, gelisimlerine destek
olunmasinin Tiirkiye’nin gelecegi agisindan 6nemli bir faaliyet olacagi sdylenebilir.

Bu sonuclar dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulabilir.

Tiirkiye’de BILSEM’lere devam eden &grenci oraminin  diisiik olmasi, ogrencilerin
BILSEM’lere ulasim sorunu yasamalarmmdan dolayr BILSEM sayisiin arttirilmasi ve
ulasimin kolaylastirilmasini saglayacak onlemlerin alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle
MEB’in bu konudaki ¢alismalarini hizlandirmalar1 6nerilmektedir.

BILSEM’lerin amacina ulasmasi i¢in var olan BILSEM’lerde fiziki ortamlar gelistirilmeli,
etkinliklerde kullanilacak arag gerecler temin edilmeli ve atolyeler donanimli hale
getirilmelidir.

BILSEM 6gretim programlart ile ilgili yasanan sorunlarin giderilebilmesi amaciyla dgrenci
ozelliklerini dikkate alan egitim programlar1 hazirlanmali ve programlarin uygulanmasi
konusunda 6gretmenlere hizmetici egitim faaliyetleri diizenlenmelidir.

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin bir iilke i¢in 6nemi dikkate almarak bu dgrencilerin
BILSEM’lerde devamsizlik sorununu giderecek gerekli énlemler alinmalidir.

BILSEM’lerde sadece gorsel sanatlar ve miizik alaninda degil sanatin diger dallarinda da
egitim verilmesi saglanmalidir.
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OZET

Ulkelerin toplumsal, bilimsel, teknolojik, kalkinmasinda gegmisten giiniimiize onemli bir
konumda olan egitim, bu konumunu gelecekte de siirdiirecegi sOylenebilir. Egitimin bu
konumu siirdiirmesinde biiyiik sorumluluk &gretmenlere diismektedir. Ogretmenler bu
sorumluluklarint yerine getirmede birgok zorluklarla karsilas/tigi/acagl sOylenebilir. Bu
zorluklarin tespit edilerek gerekli tedbirlerin alinmasi veya diizenlemelerin gergeklesmesi
egitimde istenilen kalitenin yakalanmasi adina 6nemli katkilar sunacaktir. Bu acgidan bu
calismada temel egitimde birinci sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 mesleki zorluklarin, birinci
simif 6gretmeni olmanin sosyal hayatlarina yansimalarinin ve velilerle yasadiklar1 zorluklari
neler oldugu sorularina cevap aramak amaglanmistir. Nitel arastirmayla yiiriitiilen ¢alismada
olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 Egitim Ogretim
yilinda birinci siniflarda gorevli 11 oOgretmen olusturmustur. Arastirmanin verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi sonucunda ulasilan tema ve
kodlar tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda birinci siif 6gretmenleri
mesleki agidan; pedagojik olarak, egitim Ogretim siirecinde, sinif yonetiminde zorluklar
yasadiklarini belirtmislerdir. Birinci simif 6gretmeni olmanin sosyal yasamlarina daha sabirlt
olmak gibi olumlu katkilar1 oldugunu belirten katilimcilar olmakla birlikte sosyal yasamlarini
kisitladiklarint belirten katilimcilar olmustur. Sosyal yasamlarinin kisitladigini  belirten
katilimcilarin goriislerinden is yiikiinlin artmasi, materyal hazirlama, ev islerinde aksama, eve
is gotiirme, asirt yorgun olma gibi kodlara ulasilmigtir. Arastirmanin diger bir sonucunda
katilimcilar velilerle yasadiklar1 zorluklar1 egitim-6gretime farkli anlam yiikleme, meslege
miidahale, pedagoji eksikligi seklinde siralamiglardir. Katilimcilarin meslege miidahale
temasinda belirttikleri goriislerinden yonlendirmeye ¢alismak, ddevleri fazla bulma kodlarina
ulagilirken, pedagoji temasinda Ogrenciye olumsuz tutum sergileme, ilgisizlik kodlarina
ulagilmigtir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular literatiir esliginde tartigilarak oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Ogretmen, Sinif Ogretmeni
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GIRIS

Ulkelerin toplumsal, bilimsel, teknolojik, kalkinmasinda ge¢misten giiniimiize 6nemli bir
konumda olan egitim, bu konumunu gelecekte de siirdiirecegi sdylenebilir. Egitimin bu
konumu siirdiirmesinde biiyiilk sorumluluk 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlere bu
sorumlulugun verilmesinde ogretim etkinliklerini egitim kurumlarinda yiiriiten uzman kisi
olmasi, belli bir program dahilinde planli ve programli egitim-6gretim yasantilar
diizenleyerek Ogrencilerde belirli bir davranis degisikligi olusturmasi (Eskicumali, 2004)
ogrencilerin karakter olusumlarinda 6nemli bir rol model olmast (Demir ve Kose, 2016)
ogrencilere toplumun kiiltlirel mirasin1 aktarmada tistlendigi roller etkili olmaktadir. Aile den
sonra cocuklarin ilk karsilagtifi ve onlara sosyal tecriibeler deneyimleten kisiler olarak
Ogretmenlere kimi zaman bir anne ve babanin 6tesinde ¢ok daha fazla gorevler diismektedir
(Aydin, 2009). Ozellikle sinif dgretmenleri siif icerisindeki rolleri ile ilkokul 6grencilerinin
davraniglarin sekillenmesine ve onlar1 toplumsal hayata hazirlamada etki eden bir rol model
olabilmektedirler. Bu agidan smif O0gretmenleri ortilk ya da agik bir sekilde bireylerin
yasantilarint dogrudan etkide bulunmakta ve yonlendirmektedir (Celik ve Celik 2017)

Tiirkiye’ de on iki yil olan zorunlu egitimin en Onemli basamagini temel egitim
olusturmaktadir. Bu egitim ile ¢ocuklara, topluma uyum saglamalar1 ve yasamlarini daha
nitelikli bir sekilde devam ettirebilmeleri icin gerekli olan temel bilgi ve beceriler
kazandirilmaktadir. Birinci kademe ve ikinci kademe olarak ayrilan temel egitimin birinci
kademesinde cocuklara, sonraki 0grenmeler icin temel teskil edecek temel matematiksel
islemler, okuma yazma, okudugunu anlama, ana dilini dogru ve etkin kullanma, 6nemli
toplumsal ve dogal olaylar hakkinda temel bilgiler verilmektedir (Saribag ve Babadag, 2015).
Bu agidan temel egitimin birinci kademesinin ¢ocuklarin hem akademik, hem sosyal hem de
ahlaki anlamda gelisiminde 6nemli bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Bu siirecin basar ile
tamamlanabilmesinde 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Ogretmenler bu sorumluluklarini yerine getirmede birgok zorluklarla karsilas/tigi/acag
sOylenebilir. Bu zorluklarin tespit edilerek gerekli tedbirlerin alinmas1 veya diizenlemelerin
gerceklesmesi egitimde istenilen kalitenin yakalanmasi adina o6nemli katkilar sunacaktir.
Ciinki sorunlartyla bogusan 6gretmenler egitim sisteminin yapi ve isleyisine istenilen katkiy1
yeterince saglayamadiklar1 gibi (Arslan, 2007) meslege olan inanglarini da yitirmektedirler
(Gomleksiz, Ulkii, Biger ve Yetkiner, 2010).

Bu agidan bu g¢alismanin problem ciimlesi temel egitimde birinci smif 6gretmenlerinin
yasadiklar1 zorluklar nelerdir? seklinde belirlenmistir. Bu problem ¢ergevesinde asagida yer
alan sorulara cevap aranmistir.

Katilimcilarin  1.simif 68retmeni olmaktan dolay1 yasadiklar1t mesleki zorluklara iligskin
goriisleri nelerdir?

Katilimcilarin 1.sinif 6gretmeni olmanin sosyal hayatlarina yansimalarina iliskin goriisleri
nelerdir?

Katilimcilarin 1.smiflarin 6gretmeni olmanin velilerle olan iletisimde yasadiklar1 zorluklara
iligkin goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, temel egitimde birinci sinif 6gretmeni olmanin mesleki acgidan yasanan
zorluklar, meslegin sosyal hayata yansimalari acisindan ve veli ile yasanan zorluklarin neler
oldugunu sorularina cevap aramak amaciyla yapilmis, 6gretmen goriislerini derinlemesine
inceleyen olgu bilim deseninde nitel arastirmadir. Olgu bilim deseninde amag¢ bireylerin
olguyla ilgili yasantilarini, algilarini, yonelimlerini ve olguya yiikledigi anlamlar1 ortaya
cikarmaktir (Johnson ve Christensen, 2004).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin amacina uygun olarak temel egitimde 1. Smif o6gretmenlerle calisilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 Egitim Ogretim y1linda birinci siniflarda gorevli 11
O0gretmen olusturmustur

Tablo:1 Calisma Grubunun Ozellikleri

KOD CINSIYET KIDEM YILI
K1 Kadin 5
K2 Erkek 3
K3 Erkek 12
K4 Erkek 7
K5 Kadin 15
K6 Kadin 12
K7 Kadin 13
K8 Erkek 4
K9 Kadin 27
K10 Kadin 2
K11 Erkek 14

Tablo 1 incelendiginde calismaya toplam 11 &gretmen katilmistir. Ogretmenlerin  mesleki
deneyimleri 2 ile 27 yil arasinda degismektedir. Katilimcilarin 5°i erkeklerden, 6’s1 ise
kadinlardan olusmaktadir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla elde edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. igerik analizi
sonucunda ulagilan tema ve kodlar tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR

Arastirmanin cevap aradigi birinci soru, 1.siniflar1 okutmanin mesleki agidan zorluklarin neler
oldugunu ortaya koymaktir. Bu amagla 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2: 1.simiflar1 okutmanin mesleki acidan zorluklarina iliskin katihhmer goriisleri

Tablo 2 incelendiginde 1.simmif Ogretmenlerinin mesleki agidan yasadiklart zorluklar
pedagojik sorunlar, materyal eksikligi, sinif yOnetimi, 6grenme- Ogretme siireci temalari
altinda toplanmustir.

l.simif  Ogretmenlerinin  pedagojik sorunlar;  bireysel farkliliklardan( K8), ilgilenme
zorlugundan (K1, K2), 6z bakim becerisinden(K3), uyum probleminden (K11), hazir
bulunusluk diizeyinden ( K5,K6,K7,K10)kaynaklandigin1 belirtmislerdir.

TEMALAR KODLAR KATILIMCILAR
Pedagojik Sorunlar Bireysel farkliliklar K8

Ilgilenme Zorlugu K1, K2

Oz Bakim Becerisi K3

Uyum Problemi K11

Hazir bulunusluk Diizeyi K5,K6,K7,K10
Materyal Eksikligi Kaynak Kitap Eksikligi K4
Smif Yonetiminde Kurallar Olusturma K5
Ogrenme-  Ogretme | Okuma- Yazma Ogretimi K5, K9
Stirecinde

Kavram Yanilgisinin varlig K10

Ogretmenlerin pedagojik sorunlar altinda en ¢ok hazirbulunusluk diizeyi(K5, K6, K7, K10)
konusunda zorluk yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bu konuya iliskin K 5 6gretmeni ‘’kalem
tutma sekli ve harflerin yazilis yonleri cocuklara zor geliyor’” seklinde goriis belirtirken, K7
Ogretmeni ‘’6grenciler okula hazirliksiz geldigi zaman veya dersi dinlemedikleri zaman sorun
yastyorum.’ seklinde goriis belirtmistir.

1.Smif 6gretmenleri materyal eksikligi temasinda yasadiklar1 zorluklar1 kaynak kitap eksikligi
(K4)seklinde belirtmistir. K4 06gretmeni bu konuya iliskin goriisiinii*’devletin verdigi
kaynaklar ¢ok yetersiz, kaynak sikintisi yasiyorum.’’ seklinde ifade etmistir.

L.sif 6gretmenleri sinif yonetimi temasinda yasadiklar1 zorluklar kurallar olusturma (KS5)
seklinde belirtmistir. K5 Ogretmeni ’Oncelikle kurallart oturtmada zorluk yasiyorum.”’
seklinde ifade etmistir.

1.smif 6gretmenleri 6grenme- 6gretme siireci temasinda yasadiklari zorluklart; okuma-yazma(
K5,K9) ve kavram yamlgis1 varligi (K10) olarak belirtmislerdir. Ornegin okuma —yazma da
K5 6gretmeni *’okuma-yazmadaki ilerlemeleri takip etmek uzun zaman aliyor ve yoruyor.
¢ seklinde goriis belirtirken, K10 6gretmeni kavram yanilgist varligina iliskin yasadig
zorlugu © Siniflar1 okutmanin en biiyiik zorlugu 6gretmenden 6grenmesi gereken harfleri
baskasindan ve yanlis sekilde 6grenmesi ve bunun sonucunda yenisini 6grendiginde hem
Ogrencinin hem 6gretmenin zorlanmasi seklinde ifade etmistir.
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Arastirmanin cevap aradigi ikinci soru, 1.sinif 6gretmeni olmanin sosyal hayata yansimalarina
iligkin goriisleri ortaya koymaktir. Bu amagla 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: 1. Simf 6gretmeni olmanin sosyal hayata yansimalarma iliskin katihmci
goriisleri

Tema Kodlar Katilimcilar
Katki sagladi Sabretmeyi 6grenme K1
Sosyal hayatima herhangi K2, K8

bir etkisi olmadi

Sosyal Hayatimi1 Kisitladi Daha fazla Materyal | K3
Hazirladigim igin

Is Yiikiinii Artirdi81 igin K4, K7
Ev Isleri Aksatt1g1 igin K5

Eve Is Gétiirdiigiim igin K6, K3
Asir1 Yorgun Oldugum i¢cin | K9, K11
Derse Hazirlik K10

Tablo 3 incelendiginde katilimcilar l.sinif Ogretmeni olmanm sosyal hayatlarina
yansimalarina yonelik goriisleri; katki sagladi, sosyal hayatima herhangi bir etkisi olmadi,
sosyal hayatimi kisitladi temalar1 altinda toplanmustir. Katki sagladi temasinda; sabretmeyi
ogrenme (K1) kodu elde edilirken, sosyal hayatimi kisitladi temasindan ise; daha fazla
materyal hazirlama (K3), is yiikiinii artirma (K4, K7), ev islerini aksatma (K5), eve is gotiirme
(K6, K3), asir1 yorgun olma (K9, K11), derse daha fazla hazirlik yapma (K10) kodlar1 elde
edilmistir.

Katilimeilar katki sagladi temasi altinda sabretmeyi 6grenmeyi K1 6gretmeni ’daha ¢ok
sabretmeyi Ogrendim, tahammiil esigim artti.”” seklinde ifade ederken, sosyal hayatima
herhangi bir etkisi olmadi temasinda (K2, K8), ogretmenlerinden K2 “’sosyal hayatima
olumsuz etkisi yok.”” seklinde ifade etmistir. Sosyal hayatim1 kisitladi temasinda, daha fazla
materyal hazirligy, is yiikiiniin artmasi, ev islerini aksamasi, eve ig gotiirme, asir1 yorgunluk ve
derse daha fazla hazirlik yapma seklinde belirtmislerdir. Ornegin is yiikiinii artmasinda (K4,
K7) 6gretmenlerinden K4 ¢ isten yorgun dondiigiim i¢in hafta i¢i sosyal bir faaliyette
bulunamiyorum®’ seklinde, ev isleri aksamasinda K5 ogretmeni “’ev isleri aksiyor, bazen
yemek bile yapamayacak kadar yorgun oluyorum “’ seklinde ifade etmistir. Eve is gotiirmede
(K6, K3) 6gretmenlerinden K6 “’1.smif okuturken sadece okulda calismiyorsunuz. Evde de
hangi c¢aligmalar1 vereceginizi, hangi etkinlikler yapacaginizi planlamaniz gerekiyor. Bu
ylizden eve is gotiirme yiikiimliliigimiiz oluyor ** seklinde ifade ederken, asir1 yorgun
olmada ( K9, K11) 6gretmenlerinden K9 ¢’ 1.simif okutmak bir 6gretmen i¢in ¢ok yorucu
oldugundan eve yorgun déonmekteyim, bu durumda sosyal hayatimi olumsuz etkilemektedir.*’
seklinde ifade etmistir. Derse daha fazla hazirlikta K10 6gretmeni ©* derse etkinlik, oyun
hazirlayip gitmek gerektigi i¢in yorucu olmaktadir®’ seklinde ifade etmistir.
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Arastirmanin cevap aradigi tiglincii soru,. Sinif 6gretmenlerinin velilerle iletisimde yasadigi
zorluklara iligskin goriisleri ortaya koymaktir. Bu amacla 6gretmenlerle yapilan goriigmelerden
elde edilen bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: 1. Simif 6gretmenlerinin velilerle iletisimde yasadigi zorluklara iliskin katihhmci
goriisleri

TEMA KODLAR KATILIMCILAR
Egitim- Ogretime  Farkli | Asir1 Beklenti K11,K5, K2
Anlam Yiikleme.
Meslege miidahale Yonlendirmeye Calismak K11, K6, K5
Odevleri Fazla Bulma K9
Pedagoji Eksikligi Ogrenciye Olumsuz Tutum K3, K10
Mgisizlik K1,K2,K4,K6,K7,K8,K10

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin velilerle iletisimde yasadigi zorluklara ydnelik
goriisleri; egitim- Ogretime farkli anlam yiikleme, meslege miidahale, pedagoji eksikligi
temalar1 altinda toplanmustir. Egitim- Ogretime farkli anlam yiikleme temasinda; asiri
beklenti(K11, K5, K2) kodu , meslege miidahale temasinda; yonlendirmeye ¢alismak ( K11,
K6,K5) kodu ve ddevleri fazla bulma (K9) kodu, pedagoji eksikligi temasinda ise; 68renciye
olumsuz tutum( K3,K10) ve ilgisizlik (K1,K2,K4,K6,K7,K8,K10) kodlar1 elde edilmistir.

Egitim- 6gretime farkli anlam yiikleme temasi altinda asir1 beklentiye( K11, K5, K2) iliskin
K2 6gretmeni goriisiinii®” veliler diinya da kendi ¢ocugundan bagka bir ¢ocuk yokmus gibi
davranmiyorlar.”” seklinde ifade ederken, mesle§e miidahale temasinda, yonlendirmeye
calismada(K11,K6,K5) ogretmenlerinden K6 “’donemimiz velileri Ogretmenin isine
karigsmay1 kendilerine gorev edinmisler, bu yiizden verilen etkinligi begenmeme gibi seylere
maruz kalabiliyoruz.®’ seklinde, 6devleri fazla bulmada K9 0Ogretmeni °’° veli ¢ocugun
akademik basarisini sormamakla birlikle 6gretmenin vermis oldugu odevler fazlaligindan
dolay1 itiraz etmektedir.*’ seklinde ifade etmistir. Pedagoji eksikligi temasinda, grenciye
olumsuz tutum gelistirmeyi (K3, K10) o6gretmenlerden K10 ‘’cocuklarina gerekli 6zen
gostermiyor, ¢ocugun kendi bagina bir seyler dgrenmesini istiyor ¢ seklinde, ilgisizligi (
K1,K2,K4,K6,K7,K8,K10) d6gretmenlerinden K2 “’veliler yeterince ilgilenmiyorlar®’ seklinde
ifade ederken K4’’ilgisiz veliler yliziinde simifta seviye farklari olusuyor®’ seklinde ifade
etmistir.

Tartisma ve sonug¢

Bu aragtirmada temel egitimde birinci smif dgretmenlerinin yagadiklar1 mesleki zorluklarin,
birinci smif 6gretmeni olmanin sosyal hayatlarina yansimalarinin ve velilerle yasadiklari
zorluklar1 neler oldugu sorularina cevap aramak amacglanmistir. Arastirma bulgularina gore
l.smif Ggretmeni olmanin mesleki agidan, sosyal hayat bakimindan, velilerle iliski
bakimindan birgok zorluklar1 oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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Arastirmada birinci smif Ogretmenlerinin velilerle egitim ve o6gretim miidahale etme
konusunda zorluk yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucu destekleyen
arastirma sonucu bulunmaktadir. (Karatas ve Cakan ,2018). Velilerle yasanan diger zorluk olarak
velilerin ilgisiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu sunucunu destekleyen bir ¢ok arastirma
sonucu bulunmaktadir (Atmaca, 2004; Celik, 2005; Dagdeviren; 2009 Yapici ve Yapict).

Arastirmanin diger bir sonucunda sinif 6gretmenleri 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi
konusunda zorluk yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen
arastirma sonucu bulunmaktadir (Karatas ve Cakan, 2018).

Aragtirmanin diger bir sonucunda sinif 6gretmenlerinin kaynak kitap eksikligi konusunda zorluk
yasadiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Aragtirmanin bu sonucunu destekleyen aragtirma sonucu
bulunmaktadir (Karatas ve Cakan, 2018).

Oneriler

Bu calisma temel egitimde 1. Siif 6gretmenlerini kapsamaktadir. Bu c¢alismaya yonelik
oOneriler:

e Arastirma sonucuna bakildiginda velilerle zorluklar yasandigi belirtilmistir. Bunun
icin velilere egitim seminerleri verilebilir.

e Diger bir arastirma sonucuna bakildiginda &grencilerin hazir bulunusluklar ile ilgili
zorluk yasadiklar1 belirtilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin okul Oncesine egitime
gonderme de daha fazla 6zen gosterilebilir. Ciinkii orada psikomotor becerileri daha
gelisiyor zihinsel olarak daha hazir hale gelebiliyor.

e Diger bir arastirma sonucunda ise siif Ogretmenlerinin yasadiklar1 kaynak kitap
eksikligi konusunda zorluk yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Bunun i¢in 6gretmenlere
kaynak kitap temini kolaylastirilabilir.
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Sosyolojinin 6nemli kavramlar1 igerisinde yer alan statii kavrami meslekler igin
kullanildiginda herhangi bir meslegin diger meslekler icerisinde ki gorece olarak konumunu
ifade eder. Ogretmenlik mesleginin statiisii ise dgretmenligin meslekler icerisindeki gorece
olarak konumu seklinde tamimlanir (Fwu&Wang, 2002). Ogretmenlik mesleginin statiisiinii
ise bircok faktor etkilemektedir. Symeonidis (2015), 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin
birgok faktor ve baglamdan etkilendigi i¢in ¢ok yonlii ve karmasik bir kavram oldugunu,
Aydin, Demir ve Erdemli (2015) ise ogretmenlik mesleginin statiisiiniin ise toplumdan
topluma degistigini belirtmektedir. Ogretmenligin statiisiinii belirleyen faktdrleri Ozoglu, Giir
ve Altunoglu (2013) su sekilde siralamaktadir:

1-Meslegin ekonomik getirisi

2-Meslege giristeki egitim siiresi

3-Calisma Kosullar1: Ogretmene taniman yetki ve dzerklik

4-Basinin meslege yonelik ilgisi: Meslegin basinda nasil ve ne kadar yer aldig1

5-Mesleki standartlarin gelismisligi: Meslege giris /¢ikartilma standartlarinin agikga
belirlenmis olmasidir.

Hall ve Longton (2006) ise bir meslegin statiistinii belirleyen faktorleri, para, insanlari
etkileme giicti, toplum tarafindan onaylanma, ve meslegin insanlar {izerindeki etkisi olarak
degerlendirmistir. Guerriero (2017) ise Ogretmenlik mesleginin statiisiinii belirleyen
faktorleri, maas ve caligma sartlari, potansiyel adaylarin kalitesi, meslege ulagmadaki
kolaylik, mesleki 6zerklik, medya, miisteri olarak ¢ocuklar, bilgi ve beceri uzmanligi, hesap
verilebilirlik ve performans degerlendirme, kariyer gelisimi ve ilerleme, baslangi¢ ve hizmet
ici egitim, arz ve talep, meslegi kadinlarin tercihi seklinde siralamstir.

Mesleklerin konumunu belirlemek amaciyla yapilan mesleki statii arastirmalarin da son
dénemlerde bir artis goriildiigii soylenebilir. Tiirkiye’de yaklasik bir milyon mensubu bulunan
ogretmenlik mesleginin statiisiinii ¢esitli a¢ilardan inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalarda ki genel yonelimlerin ne oldugunu belirleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu durum arastirmacilar agisindan bir eksiklik olarak diistiniilmiistiir.
Ogretmenlik mesleginin statiisiine yonelik yapilan ¢alismalarin sistemli olarak toplanmasi ve
analiz edilmesini amaclayan bu c¢alismayla alanda bahsedilen eksikligin giderilmesi
beklenmektedir. Bununla birlikte bu calisma o6gretmenlik mesleginin statiisiine yonelik
yapilan c¢alismalarin konu ve model agisindan genel yonelimini tespit etmesiyle, alandaki
eksiklik ve ihtiyaglarin sistemli bir sekilde goriilmesine bundan sonraki c¢alismalarda
arastirmacilarin neler yapmalar1 gerektigi konusunda da yol gostermesi beklenmektedir. Bu
aciklamalar eksenin de arastirmanin problem durumu; 1990-2019 yillar1 arasinda 6gretmenlik
mesleginin statiisii alaninda Tiirkiye de yapilan arastirmalar cesitli degiskenler agisindan
incelendiginde nasil bir dagilim gostermektedir? seklinde olusturulmustur. Calismada
asagidaki sorulara cevap aranmustir.
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1. Incelenen arastirmalar, tiirlerine gore nasil bir dagilim gdstermektedir?

2. Incelenen makaleler konu alani, modeli, yontemi, drneklemi, veri toplama arac1 ve
analizine gore nasil bir dagilim gostermektedir?

3. Incelenen tezler konu alani, modeli, yéntemi, drneklemi, veri toplama araci ve analize
gore nasil bir dagilim gostermektedir?

4. Incelenen bildiriler konu alani, modeli, ydéntemi, 6rneklemi, veri toplama araci ve
analize gore nasil bir dagilim gostermektedir?

YONTEM

Nitel aragtirma deseniyle yiiriitiilen bu c¢alismada dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgularla ilgili yazili materyallerin analizini
icermektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirma Materyali

Arastirmanin verileri 6gretmenlik mesleginin statiisli lizerine yapilan sekiz tez, dokuz makale,
iki kongre bildirisinden olusmaktadir. Bunlarla beraber konuyla ilgili bir teze, bir kongre
bildirisine ulasilamadig i¢in arastirmada analiz dis1 birakilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama silirecinde zaman araligi olarak 1990-2019 arasi belirlenmistir.
Ogretmenlik mesleginin statiisii ile ilgili; statii, mesleki statii, dgretmenlik mesleginin statiisii
basliklar1 anahtar kavramlar olarak belirlenmistir. Arastirmalar YOK Ulusal Tez Merkezi,
Google Arama Motoru, Google Akademi de yapilmistir. Tarama sonucunda 21 kaynak
belirlenmis fakat bu kaynaklar igerisinde arastirma raporu olan ve igerigine ulasilamayan iki
calisma ¢ikarilmistir. Arastirma igin ulasilan veriler sekiz tez, dokuz makale, iki kongre
bildirisi olmak tizere 19 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi ile elde edilen arastirma verileri, betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analizin amaci, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla elde edilen veriler, once sistematik ve acik bir
bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve bir takim
sonuglara ulasilir ( Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada da yapilan tarama sonucunda
ulagilan 19 caligma; arastirmanin tiirii, arastirmanin konusu, arastirmanin modeli, yontemi,
calisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri bakimindan incelenmistir.
Belirtilen degiskenlere gore bir tablo olusturulmus, incelenen her ¢alisma tablolarda yer alan
uygun basliklarin altina yerlestirilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen 19 verinin; arastirmanin tiirli, arastirmanin konusu,
arastirmanin modeli, yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri
bakimindan incelenmesi sonucunda elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen arastirmalarin tiirlerine gére nasil bir dagilim gésterdiginin belirlenmesine iliskin
elde edilen bulgular Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1

Yapilan Calismalarin Tiirlerine Gore Dagilimu.

Ulusal Uluslararasi Ulusal Uluslararasi Lisansiistii
Bildiri Bildiri Makale makale Tez
Soyadi ve Yaym Yihi

Bozbayindir,(2019)
Unsal, (2018)

X X

Aydin, Canavar Ve Akkin, (2018)

X

Yaman, Yaman Ve Eskicumali(2001)
Goker Ve Giindiiz (2017)
Arslanoglu, (1992)
Balci, (1991)
Merter,(1996)
Tok,(1995)

Gokirmak, (2006)

Turan, (2007)

Torun, (2010)
Oztas,(2010)

Ozkale, (2016)

Ulutas, (2017)

Mutluer, (2018)

X X X X X X X X

Kara, (1996)
Mutluer ve Yiiksel, (2019) X

Karaman, Acar, Kilig, Bulus ve Erdogan, (2013) X

Tablo 1 incelendiginde, 1990-2019 yillar1 arasin da 6gretmenlik mesleginin statiisiine yonelik
19 ¢aligmanin yapildigi, bu ¢alismalarin sekizinin lisansiistii tez, dokuzunun makale, ikisinin
de kongre bildirisi oldugu goriilmektedir. Yazilan tezlerin tamamu yiiksek lisans tezidir.
Makalelerin altisinin uluslararasi, {i¢liniin de ulusal makale oldugu goriilmektedir. Ulasilan iki
bildirinin birisi uluslararasi digeri de ulusal bildiridir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Incelenen makalelerin konu alani, modeli, ydéntemi, calisma grubu, veri toplama araci ve
analize gore nasil bir dagilim sergiledigine iliskin elde edilen bulgular Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.
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Yapilan makalelerin konu alani, modeli, yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve analize

gore dagilima.

Analize
Calhisma Veri toplama gore Ulusal  Uluslararas:
Kronolojik sira Konu alani Modeli  Yontem grubu araci dagihmi  makale makale
Ogretmenlik Yari Betimsel,
mesleginin yapilandrilmis icerik,
Bozbayndir, statiistinii Durum goriisme frekans
(2019) etkilen unsurlar Nitel  calismasi  Ogretmenler formu analizi X
Ogretmenlerin
sayginlik
Goker Ve Glindliz,  statiisii ve 6zlik
(2017) haklari Nitel - - - - X
Balik kilcigi
diyagrami ve
yarl
Ogretmenlik yapilandirilmig
mesleginin Olgu Ogretmenler goriisme Icerik
Unsal, (2018) statiisii Nitel bilim ve uzmanlar formu analizi X
Betimsel
istatistikler,
t testi, tek
Ogretmenlik yonli
Aydin, Canavar, mesleginin varyans
ve Akkin, (2018) toplumsal statii Nicel Tarama  Ogretmenler Olgek analizi X
Ogretmenlik
mesleginin T testi ve
Eskicumali,Yaman sosyo ekonomik frekans
Ve yaman, (2001) statiisii Nicel Tarama Opgrenciler Anket dagilimlar X
Ogretmenlerin
sosyal Statiileri
ve ekonomik
Arslanoglu, (1992) durumlari Nitel - - - - X
Ogretmenlerin
sosyal statiisii
ve
Balct, (1991) odiillendirilmesi  Nitel - - - - X
Ogretmenin
gelecegi ve Betimsel
Merter, (1996) statiisii Nicel Tarama Ogrenciler anket Istatistik X
Tiirkiye’de
O0gretmenin
Tok, (1995) statiisii Nitel - - - - X

Tablo 2 incelendiginde, makalelerin 6gretmenlik mesleginin statiisiinii etkileyen etmenler,
ogretmenlerin sayginlik statiisii ve 6zliik haklari, 6gretmenlik mesleginin statiisii, 6gretmenlik
mesleginin toplumsal statiisii, 6gretmenlik mesleginin sosyo ekonomik statiisii, 6gretmenlerin
sosyal statiileri ve ekonomik durumlari, d6gretmenlerin sosyal statiisii ve ddiillendirilmesi,
ogretmenlik mesleginin gelecegi ve statiisii, Tiirkiye de 6gretmenin statiisii ile ilgili konularda
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yazildiklar1 tespit edilmistir. Calismalarin altis1 nitel, {iglinde ise nicel model kullanilmustir.
Nicel ¢alismalarda tarama yontemi kullanilirken, nitel de ise olgubilim ve durum galismasi
kullanilmaktadir. Makalelerin dordiinde ise ydntem belirtilmemistir. Orneklem olarak ii¢
makalede 6gretmenler segilirken bir makalede ise 6gretmenlerle birlikte uzmanlar se¢ilmistir.
iki makale de 6grenciler, dort makalede Ornekleme yer verilmemistir. Calismalarda veri
toplama araci olarak iki makale de anket, birinde 6lcek, birinde yar1 yapilandirilmis goriigme
formu, birinde balik kil¢ig1 diyagrami ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
dort makale de veri toplama aracit bulunmamaktadir. Yapilan c¢aligmalarin birin de betimsel,
icerik ve frekans analizi, birinde igerik analizi, birin de t testi ve tek yonlii varyans analizi,
birinde t testi ve frekans dagilim analizi, birinde betimsel istatistik, dordiin de analiz yontemi
kullanilmamigtir. Tablomuzdaki dokuz makaleden ii¢iiniin ulusal makale, altisinin uluslararasi
makale oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen tezler konu alani, modeli, ydntemi, ¢alisma grubu veri toplama araci ve analize gére
nasil bir dagilim gosterdiginin belirlenmesine iligkin elde edilen bulgular Tablo 3° de
verilmistir.

Tablo 3.

Incelenen tezlerin konu alani, modeli, yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve analize
gore dagilimi

Kronolojik Calhisma Veri toplama Yiiksek
sira Konu alam Modeli Yontem grubu araci Analiz lisan tezi
Ogretmenlik Yari Olgu
Mutluer, mesleginin sosyal Olgu yapilandirilmig bilimsel
(2018) statiisii Nitel bilim Ogretmenler  goriigme formu analiz X
Ogretmenlik
Ulutas, mesleginin Icerik
(2017) toplumsal statiisii Nitel - Ogretmenler Soru formu analizi X
Ogretmenlik
mesleginin
sayginliginin
azalmasinin Yar
Ozkale, nedenleri, ¢6ziim Olgu yapilandirilmig Igerik
(2016) oOneriler. Nitel bilim Ogretmenler  goriisme formu analizi X
Farkl1 statiilerdeki
Torun, ogretmenlerin Nitel- Ogretmenler, Betimsel
(2010) meslege bakisi Nicel - yoneticiler Gorigsme formu  istatistik X
Ogretmenlerin t testi ve —
statiilerine gére tek yonlii
Oztas, mesleki varyans
(2010) aidiyetleri. Nicel Tarama Ogretmenler Anket analizi X
Ogretmenlerin
statiilerine gore Tek yonli
kariyer bsmk. Anket- 6z varyans
Turan, yiiksl. Ogretmenler- degerlendirme  analizi, t
(2007) degerlendirilmesi. Nicel Tarama yOneticiler formu testi X
Gokirmak,
(2006) Ogretmen statiileri Nicel Tarama Ogretmenler Anket Tek X
faktorlii
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varyans

analizi, t
testi.
t testi,
Ogretmenlerin varyans
Kara, (1996) statii diizeyleri Nicel Tarama Ogretmenler Anket analizi X

Tablo 3 incelendiginde, Tiirkiye de toplamda sekiz lisansiistii tez c¢alismasi yapildigi
goriilmektedir. Yapilan tezlerin tamamu yiliksek lisans tezidir. iki tez meslegin sosyal ve
toplumsal statiisii, bir tez meslegin statiisiinii olumsuz etkileyen etmenler, bir tez
ogretmenlerin goziinden meslegin statiisii, bir tez 6gretmenlerin statii diizeyi, bir tezde statii
diizeyine gére mesleki aidiyeti konu edinmektedir. bir tezde d6gretmenlerin ¢alima statiilerine
gore kariyer basamaklarinda yiikselmeleri, diger bir tezde de Ogretmen statiileri ile ilgili
Ogretmen gorisleri irdelenmektedir. Tezlerden dordii nicel yontem, {igii nitel, biriside hem
nitel hem nicel yontemle gergeklestirilmistir. Tezlerden ikisi olgubilim, dordii tarama yontemi
kullanilarak hazirlanmistir. Arastirmalarin tamaminda ¢alisma grubu olarak Ogretmenler
secilmistir. Iki tezde de dgretmenlerle beraber yoneticiler de arastirmaya dahil edilmistir. Veri
toplama araci olarak ikisinde yar1 yapilandirilmis gériisme formu, birinde soru formu, birinde
goriisme formu, tezlerin dordiinde de anket kullanilmustir. Tezlerin birinde de anketle beraber
0z degerlendirme formu kullanilmistir. Analiz yontemi olarak dordiin de varyans analizi ve t
testi, birinde betimsel istatistik, ikisinde igerik analizi, birinde de olgu bilimsel analiz
kullanilmustir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Incelenen kongre bildirilerinin konu alani, modeli, yontemi, ¢aligma grubu, veri toplama araci
ve analize gore nasil bir dagilim sergiledigine iligskin elde edilen bulgular Tablo 4’ te
verilmistir.

Tablo 4.

Kongre calismalarinin konu alani, modeli, yontemi, c¢alisma grubu, veri toplama araci ve
analize gore dagilimi.

Kronoloji Model  Yonte Calisma  Veri toplama Uluslarara Ulusa
k sirasi Konu alam i m grubu araci Analiz s1 |
Olgu
Emekli bilimsel
Mutluer Emekli ogretmenle Yari analiz
Ve Ogretmenleri r,¢alisgan  yapilandirilmi  yontem
Yiiksel, n statil Olgu  ogretmenle s gorlisme i, igerik
(2019) goriisleri Nitel bilim r formu analizi X
Karaman, Ogretmenlik  Nitel Olgu  &gretmenle  Yapilandirilm  igerik X
Acar, mesleginin bilim r 1s miilakat analizi
Kilig, statiisii ve
Bulus ve sayginligi.
Erdogan,
(2013)
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Tablo 4 incelendiginde, ogretmenlik mesleginin statiisii ile ilgili biri ulusal ve digeri
uluslararas1 olmak {iizere iki bildiri bulunmustur. Bildirilerin her ikisinde de nitel model
kullanilirken yontem olarak olgubilimi tercih edilmistir. Caligma grubunu 6gretmenler ve
emekli O6gretmenler olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak her iki bildiride de yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis olup, analiz yontemi olarak bir bildiride olgu
bilimsel analiz yontemi ve igerik analizi kullanilirken, diger bildiride ise sadece igerik analizi
kullanilmastir.

Sonu¢ Ve Tartisma

Tiirkiye de Ogretmenlik Mesleginin Statiisii hakkinda yapilan calismalarin sistematik acidan
incelenmesinin amaglandig1 bu ¢alismada on dokuz ¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalardan
sekizi yiiksek lisans tezi, dokuzu makale, ikisini ise kongrelere sunulan bildiriler
olusturmaktadir. Arastirma i¢in belirlenen zaman araligi géz oniinde bulunduruldugunda bu
saymin oldukca yetersiz oldugu sOylenebilir. Bu sonucun ¢ikmasinda bu alanda mevcut
calismalarin fazla oldugu diistlincesi etkili olabilir.

Incelenen galigmalarda 6gretmenlik mesleginin farkl: statiilerinde gorev yapan dgretmenlerin
ve uzmanlarin goriislerine gore Ogretmenlik mesleginin statii durumu, sosyo- ekonomik
durumu, sayginligi, diger mesleklere gore durumu, 6zliik haklari, 6gretmenlik mesleginin
statlisiiniin diisiik olmasmin sebepleri ve ¢éziim Onerileri iizerinde durulmaktadir. Yapilan
caligmalarin daha ¢ok meslegin ekonomik durumu ve 6zliik haklar tizerine yogunlagmaktadir.
Bununla ilgili (Merter, 1996; Balc1. 1991; Arslanoglu, 1992; Eskicumali ve arkadaslari, 2001;
Goker ve Giindiiz, 2017; Unsal, 2018) Bu alanda farkli basliklar da ¢alismalarin azlig1 veya
olmamasi ¢alismada elde edilen dikkat ¢ekici bir sonugtur.

Yapilan ¢alismalarda nitel, nicel ve karma yontemler kullanilmistir. Nitel ¢alismalarin daha
fazla tercih edilmesinde arastirmacilar 6gretmenlik mesleginin statiisiine yonelik daha zengin
ve derin bilgiler elde etmeyi amaglamalarin dan kaynaklanabilir. Nicel ¢aligmalarin sayisinin
da c¢ok oldugu, karma yonteminde az kullanildig1 goriilmektedir. Yapilan c¢alismanin
Ogretmenlik mesleginin statiisii olmasindan dolay1 6rneklem veya c¢alisma grubu olarak
ogretmenler tercih edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarina yer veren (Yaman Yaman,
& Eskicumali, 2001: Merter, 1996) ¢alisma bulunmakla birlikte ¢ok az ¢alismada uzmanlara
yer verilmistir (Unsal,2018). Ancak toplumun diger paydaslarinin 6gretmenlik mesleginin
statiisiine yonelik (68renci, veli, yardimci personel, gibi) goriislerini iceren g¢aligmalarin
olmamasi bir eksiklik olarak diisiiniilebilir.

Yine yapilan caligmalarda ogretmenlik mesle8inin statlisii artirmaya yonelik cok sayida
¢Oziim Onerileri gelistirilmistir. Ancak hala 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin istenilen
noktada olmamasi arastirmacilar tarafindan gelistirilen Onerilerin uygulamaya ge¢cmemesi,
aragtirmacilar1 bu konuda daha fazla calisma yapmaktan alikoyan bir neden olarak
distiniilebilir.

Sonuglar 15181nda su Oneriler siralanabilir: konuyla ilgili 6gretmenlik mesleginin statiisiine
yonelik diger paydaslarin da dahil edildigi calismalar yapilabilir. Ogretmenlik mesleginin
statiisiinii farkl1 agilardan ele alacak galigmalar yapilabilir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlig
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diizenli araliliklarla daha genis 6rneklem kiimesi iizerinde 6gretmenlik mesleginin statiisiinii
belirlemeye yonelik ¢alismalar yapabilir.
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ALTIN KOPRU TURKCE OGRETIMI DERS KiTABINDA (B2
SEVIYESI) BULUNAN GORSELLERIN KULTUR AKTARIMI

ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
THE INVESTIGATION OF THE RENDERING OF CULTURAL PECULIARITIES
THROUGH VISUAL REPRESENTATIONS IN THE TURKISH LANGUAGE
TEACHING TEXTBOOK ‘THE GOLDEN BRIDGE’

Sibel BARCIN )
Okutman, Kirgizistan- Tiirkiye Manas Universitesi
OZET

Tiirkge 6gretimi siirecinde ders kitaplarinda yer alan gorsellerin ders ortamini1 daha zevkli hale
getirmede Onemli bir yeri vardir. Gorseller 6grencinin gérme duyusunu uyarir ve dgretimin
daha etkili olmasimi saglar. Ders kitabinda 6grenciye yanlis yonde bilgi veren gorseller
bulunmamalidir. Bu sebeple gorselleri secerken amaca uygun olmasi, 6grencinin gelisim ve
alg1 diizeyine hitap etmesi gibi hususlarda dikkat edilmelidir.

Dil 6gretimi sadece dile ait unsurlarin 6gretimi ile ger¢eklesmez. Kiiltiire ait degerlerin de
ogrenciye aktarimi onemlidir. Ogreten, kiiltiir aktarimi igin olusan firsatlar1 dengeli bir
bicimde degerlendirmelidir. Ornegin ders ortaminda 6grencinin kendi kiiltiiriine ait beden
dilindeki mesaj1 fark ederek hedef dilde o hareketin karsiligin1 soyleyebilir. Bu caligmada
Altin Képrii Tiirkce Ogretimi ders kitabinda tanitilan kiiltiirle ilgili gorsel bulgular dokiiman
incelemesi yontemiyle toplanmis ve bu gorsellerin kiiltiir aktarimi agisindan katkilart
saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil ve Kiiltiir, Gorseller, Ders Kitab1, Altin Koprii, Orta Diizey.
Abstract

Visual representations in the textbook play an important role in creating the atmosphere of
taking pleasure from learning Turkish language in the class. Pictures reflect the visual
perception of students leading to the effective learning. There should be no pictures teaching
wrong things in the book. Visual representations need to be suitable for the criteria aimed and
an attention should be paid to the mental development of the children.

Language teaching process is realized not only with teaching the linguistic elements of a
language but through the rendering the cultural peculiarities to the learners as it is also
important. A teacher should consider the possibilities for transferring the cultural peculiarities
in a balanced way. As an example the teacher can say the equivalent word in the target
language for a body language message made by a student possessing another cultural
background. Culture related visual representations in the Turkish language teaching textbook
“The Golden Bridge” were collected in accordance with the method of documents review.
Those visual representations were found influential regarding the rendering of cultural
peculiarities.

Key Words: Language and Culture, Visual Representations, Textbook, The Golden Bridge,
Intermediate Level.
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Giris
Dil ve Kiiltiir Iliskisi

Toplumun bir parcasi olan kiiltiir, dil araciligiyla nesilden nesile aktarilarak genisler. Dil ile
kiiltiir bir biitiinliin parcalar1 gibidir. Birlestirilen parcaciklar bir topluma 6zgii maddi ve
manevi degerleri olusturur.

Dil 6grenme siirecinde dgrenci ders kitaplari, karikatiir, resim, poster, film gibi gorsel araglar
yoluyla hedef dili hem daha etkili 6grenebilir hem de kiiltiiriinii daha iyi fark edebilir.

Elbir ve Aka’nin (2015: 383) belirttigi gibi bir kisinin bir dili 6grenebilmesi ve o dili etkili bir
bicimde kullanabilmesi i¢in o dilin kiiltiirline ait malzemeleri biliyor olmas1 gerekir. Sadece
dilin yapisii bilerek o dili etkili bir sekilde kullanmak miimkiin degildir. Dil bir toplumun
kiiltiiriinii yansitan en 6nemli toplumsal parcadir. Bu gergeklikten yola c¢ikarak, dili tam
anlamiyla Ogrenebilmenin yolunun, o dili konusan toplulugun tarihini, geleneklerini,
adetlerini, yasam tarzin1 bilmekten gectigi ifade edilebilir.

Boliikbas ve Keskin’in (2010: 233) belirttigi gibi yeni bir dil 6grenen kisinin o dili yetkin
olarak kullanabilmesi i¢in sadece dilin yapisini bilmesi yeterli degildir. Ogrencinin, o dilin
hitap, tesekkiir, kabul etme, reddetme, 6nerme gibi kullanimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekir. Yani, dil 6grenmek, dil bilgisel yetiye sahip olmanin yaninda, hangi durumlarda dilin
hangi yap1 ve sozciiklerinin kullanilacagini bilmek demek olan iletisimsel yetiye de sahip
olmaktir. Iletisimsel yetiyi kazanabilmek i¢in de o dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmak
gerekir.

Ders kitaplarma kiiltiir aktarim araci olarak bakildiginda ders kitaplarinin kiiltiirii 6gretici
roliinii iistlendigi goriiliir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde de ders kitaplarinin bu rolii
iistlenmesi gerekir (Okur ve Keskin, 2013: 1627).

Dil Ogretiminde Gorsellik

Yazili ve gorsel materyallerin en 6nemli niteligi birer kiiltiir tastyicist olmalaridir. Bu nedenle
yabancilara Tiirkge Ogretimi igin kullanilacak ders kitaplar1 Tirk kiiltiiriinii yansitacak
nitelikte hazirlanmalidir. Tiirk kiiltiiriinii yansitan Ogelerle bezeli dil 6gretim materyalleri
yabancilarin Tiirk¢eyi zevkli ve ayn1 zamanda kalici bir sekilde 6grenmelerine olanak saglar
(Er, Biger ve Bozkirl, 2012: 53).

Demir ve Yapici’ya gore (2007: 184) ders kitaplarina segilen resimler gorsel okuma
konusunda uzmanlagmis kisiler tarafindan belirlenmelidir ve 6grencinin zihinsel gelisimi g6z
oniline alinmalidir.

Artug’a gore (2013: 82) Ogretimi zevkli hale getirebilecek gorsel ve isitsel Ogelerle
zenginlestirilmis baglantilar, 6grenciye ders disinda ders caligmaya bir bagka deyisle
ogrenmeyi 0gretebilir.

Sinirli ders arag-geregleriyle yapilan yabanci dil 6gretimi istenilen zamanda istenilen bagariy1
saglayamamaktadir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde istenilen basariyr elde etmek igin
derslerin motive edici ve tiim duyular1 uyaran yardimci ders araglariyla desteklenmesi
gerekmektedir. Degisik zeka tiirlerinin 68rencilerde olusturdugu bireysel farkliliklar goz
onlinde bulundurulmali ve yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yardimci ders kaynaklart bu
duruma uygun bir sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir (Arslan ve Adem, 2010: 83).
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Gorme ve igitme yetilerine hitap eden uygulamalar her zaman dil 6grenenlerin dikkatini
cekmekte ve 0grenmeyi daha kalic1 daha etkili kilmaktadir. Ciinkii bu iki yetiye sahip olan
kisi 6grendiklerini daha hizli bir sekilde kavramaktadir (Giirdal, 2012: 3).

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Altin Koprii Tiirkce Ogretimi ders kitab1 (B2 Seviyesi) gorsellerinin
dile ait kiiltiir 6gelerini kazandirmasindaki yeterlikleri ve eksikliklerini degerlendirmektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ders kitabinda yer alan gorseller konu ile uyumlu mudur?
2. Ders kitabinda bulunan gorsellerin kiiltiir aktarimi agisindan yeterlikleri ve eksiklikleri
nelerdir?

Calismanin Yontemi

Bu calisma, nitel arastirma yontemi olan dokiiman analizi ile ele alinmis ve bu arastirma
verileri bu yolla toplanmistir. “Dokiiman analizi arastirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Egitimle ilgili arasgtirmalarda miifredat
programlari, okul i¢i ve okul dis1 yazigmalar, toplant1 tutanaklari, ders kitaplari, 6grenci
kayitlari, Ogretmen ve Ogrenci el kitaplari, ders ve iinite planlart vb. dokiimanlar
kullanilabilir” (Yildirnm- Simsek 2006: 187). Bu c¢alismada dokiiman analizi olarak
“Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Ders Kitab1 (B2
Seviyesi)” incelenmistir.

Smirhliklar

Calisma, “Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Ders Kitabi
(B2 Seviyesi)” ile sinirlidir.

Kiiltiir Aktarimina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Altin Koprii Tiirkge 6gretimi ders kitabinda (B2 seviyesi) bulunan {initeler, bu {initede yer
alan kiiltiir aktarimu ile iliskili etkinlik adlari, konu basliklar1 tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Altin Koprii Tiirkge Ogretimi Ders Kitab1 (B2 seviyesi) Kiiltiir Ogeleri Igeren
Gorseller

Unite Etkinlik Ad1 Konu Bashg1 Sayfa
Numarasi

Toplum ve | Dinleyelim-isaretleyelim Ev Alma, Komsu Al 15

Insan (8-23)

Toplum ve | Izleyelim-Isaretleyelim Vakiflar 15

Insan (8-23)

Doga ve Insan | Dinleyelim-Tamamlayalim- | Denizler Beni Cagiriyor 27

(24-39) Eslestirelim-Siralayalim

Doga ve Insan | Dinleyelim-Eslestirelim- Tabiat Olaylar1 ve Insan 28

(24-39) Isaretleyelim-Tamamlayalim

Doga ve Insan | Izleyelim-Yerlestirelim- Dogadaki Insan 31

(24-39) Tamamlayalim-Esleyelim

Doga ve Insan | Dinleyelim-isaretleyelim- Doga I¢in Cal 35

(24-39) Eslestirelim
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Doga ve Insan | Yerlestirelim [lkbaharin Ug Habercisi 36
(24-39)

Doga ve Insan | Okuyalim-Yerlestirelim- Tiirkiye’nin Ik Kelebek 38
(24-39) Isaretleyelim Ciftligi

Sinema  (40- | Dinleyelim-isaretleyelim- Gezici Film Festivali 47
55) Diizeltelim

Sinema  (40- | Okuyalim-isaretleyelim Giilerken Aglayan Adam: 48
55) Sadri Alisik

Sinema  (40- | Okuyalim-Eslestirelim- Unutulmaz  Yo6netmenlerin 50
55) Yeniden Yazalim Unutulmaz Filmleri

Sinema  (40- | Dinleyelim-Eslestirelim- Yaz Aksamlarmin Biiyiisii: 51
55) Isaretleyelim Yazlik Sinema

Sinema  (40- | Okuyalim-Eslestirelim Yabanci Degil, Meskhane 59
55)

Miizik ve Dans | Izleyelim-Isaretleyelim Tiirk Diinyas1 Calgilar 60
(56-71)

Miizik ve Dans | Okuyalim-isaretleyelim Tiirk Miizigi Tiirleri 62
(56-71)

Miizik ve Dans | Dinleyelim-isaretleyelim- Bir  Tirkiiniin  Hikayesi: 63
(56-71) Eslestirelim Yiiksek Yiiksek Tepelere

Miizik ve Dans | Izleyelim-Isaretleyelim Diinyanin En Eski Bandosu: 63
(56-71) Mehter

Miizik ve Dans | Okuyalim-Isaretleyelim Ney ve Sema 64
(56-71)

Miizik ve Dans | Dinleyelim-Isaretleyelim Bir Saga Bir Sola Haydi 67
(56-71) Dansal

Miizik ve Dans | Okuyalim-Yerlestirelim- Halay Bas1 70
(56-71) Isaretleyelim

Miizik ve Dans | Yerlestirelim- Siralayalim Baglama Aski1 71
(56-71)

Dile Dair (72- | Okuyalim-Isaretleyelim Ses Bayragimiz Tiirkge 72
87)

Dile Dair (72- | Okuyalim- isaretleyelim Divanu Lugati’t- Tiirk Nasil 74
87) Bulundu?

Dile Dair (72- | Dinleyelim-Eslestirelim Tiirkgenin Iki Bayrami 75
87)

Dile Dair (72- | izleyelim-Eslestirelim- Dilimiz Kimligimizdir: Prof. 75
87) [saretleyelim Dr. Derya Ors TRT Haber’de

Dile Dair (72- | Okuyalim- Isaretleyelim Yabancilara Tiirkce 80
87) Ogretiminin Tarihgesi

Dile Dair (72- | Okuyalim- Isaretleyelim Biz Biiytik Bir Aileyiz 82
87)

Edebiyat Dinleyelim-isaretleyelim Tiirk Halk Edebiyati: 96
Diinyas1  (88- Karacaoglan

103)

Edebiyat Okuyalim-Yerlestirelim- Bir Varolus Seriiveni: 98
Diinyas1 (88- | Isaretleyelim Edebiyat Dergileri

103)

Edebiyat Okuyalim-Yerlestirelim- Sessiz Gemi 99
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Diinyas1 (88- | Yorumlayalim

103)

Edebiyat izleyelim-Isaretleyelim- Ayrintt Sandig1 Yahya Kemal 102
Diinyast (88- | Tamamlayalim

103)

Edebiyat Tanityalim-Tanitalim Iskender Pala Kimdir? 103
Diinyas1  (88-

103)

Yapilan arastirmalar, etkili bir 6grenme ve kalic1 bir hafiza giicii i¢in, 6grenme esnasinda
beynin her iki lobunun da 6grenme faaliyetlerinin i¢ine sokulmasi gerektigini gostermektedir.
Cilinkii her iki lob, birbirini tamamlayan fonksiyonlara sahiptir (Akt. U¢kun, 2006: 218).

Tiirk¢e 6gretiminin daha etkili olmasi i¢in ders kitabindaki “Ev Alma, Komsu Al”, “Denizler
Beni Cagiriyor”, “Tabiat Olaylar1 ve Insan”, “Doga I¢in Cal”, “Gezici Film Festivali”, “Yaz
Aksamlarinin Biiyiisii: Yazlik Sinema”, “Bir Tiirkiiniin Hikayesi: Yiiksek Yiiksek Tepelere”,
“Bir Saga Bir Sola Haydi Dansa!”, “Tiirkgenin iki Bayrami” ve “Tiirk Halk Edebiyati:
Karacaoglan” adli dinleme-anlama etkinlikleri ¢esitli gorseller ile desteklenmistir.

izleme etkinlikleri 6grencinin hem gérme hem de isitme duyusuna hitap eder. Kitapta
“Vakiflar”, “Tirk Dinyas1 Calgilar1”, “Diinyanin En Eski Bandosu: Mehter”, “Dilimiz
Kimligimizdir: Prof. Dr. Derya Ors TRT Haber’de” ve “Ayrmt1 Sandig1 Yahya Kemal” adli
izleme etkinliklerindeki gorseller 6grenciyi daha da isteklendirebilir.

Ogrenci “Denizler Beni Cagirtyor” adli dinleme-anlama etkinligi ile diinyay: dolasan ilk Tiirk
denizcisini; “Doga I¢in Cal” adli dinleme-anlama etkinligi ile Tiirk kiiltiiriine ait cesitli
tiirkiilerin adin1 ve birlikteligin, dayanigmanin énemini fark edebilir.

Ders kitabinda Tiirk sinemasinin 6nemli sahsiyetlerinden “Gtilerken Aglayan Adam: Sadri
Alisik” adli okuma-anlama c¢alismasi ile Sadri Alisik; “Yaz Aksamlarinin Biiyiisii: Yazlik
Sinema” adli dinleme-anlama g¢alismasi ile Tirk kiltiiriinde “matine” kavrami; “Unutulmaz
Yonetmenlerin Unutulmaz Filmleri” adli okuma-anlama ¢alismasi ile “Hababam Sinifi” ve
“Selvi Boylum Al Yazmalim” tanitilmistir. Kirgiz 6grenci, yapilan bir hatanin hayati derinden
nasil etkiledigini anlatan ve saf sevginin giicii olan Cengiz Aytmatov’un “Selvi Boylum Al
Yazmalim” adli uzun hikayesinin Tiirk kiiltiirlinde de yer edindigini fark edebilir.

Ders kitabinda “Tiirk Diinyast Calgilar1” adli izleme calismast ile 6grenci Tiirk diinyasina
Ozgii cesitli galgilar1 6grenmekte; “Bir Tiirkiiniin Hikayesi: Yiiksek Yiiksek Tepelere” adli
dinleme-anlama c¢alismasi ile bu tirkiiniin Tirk kiltiriniin 6nemli tiirkiilerinden biri
oldugunu ve kinalarda sdylendigini fark etmektedir. Kirgiz kiiltiiriiniin diiglin geleneklerinde
kina yer almamaktadir. Ogrenci Tiirk kiiltiiriiniin kendi kiiltiiriinden bir farkin1 gérebilir.

Ders kitabinin igindekiler kisminda ilgili {inite tanitilirken belirli gorsellerden
faydalanilmistir.

Ders kitabinda “Diinyanin En Eski Bandosu: Mehter” adli izleme c¢aligsmasi ile mehter; “Bir
Saga Bir Sola Haydi Dansa!” adli dinleme-anlama c¢aligsmasi ile kolbasti; “Halay Bas1” ve
“Baglama Aski1” adli okuma-anlama g¢aligmalari ile halay ve baglama tanitilmistir. Ogrenci
“Bir Saga Bir Sola Haydi Dansa!” adl1 dinleme ile kara corgo ve kolbastiy1 karsilastirabilir.

Ders kitabinin “Edebiyat Diinyas1” adli iinitesinde Tiirk edebiyatinin énemli temsilcilerinden
Karacaoglan, Yahya Kemal ve Iskender Pala tanitilmigtir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, Altin Koprii Tiirkge Ogretimi ders kitabi B2 seviyesindeki gorseller kiiltiir
aktarimi bakimindan incelenmistir. Bu amacgla “Ders kitabinda yer alan gorseller konu ile
uyumlu mudur?” ve “Ders kitabinda bulunan gorsellerin kiiltiir aktarimi agisindan yeterlikleri
ve eksiklikleri nelerdir?” sorularina cevap aranmaistir.

Ders kitabinda yer alan gorseller 6grencinin seviyesine, gelisim ve algi diizeyine ve ders
kitabinin amacina uygundur. Ders kitabinda dinleme-anlama etkinliklerinde gorsellerden
yararlanildig1 tespit edilmistir. Duyma duyusunun yaninda gorseller ile gérme duyusu
harekete gegirilmistir.

Ders kitaplart miifredatin 6dnemli bir boliimiinii olusturmaktadir ve bir 6gretmenin §grenme
ogretme ortamini sekillendirmesinde bilyiik 6nem tasimaktadir. Icerikle yOntemlerinin
uyustugu iyi bir ders kitabinin se¢imi hem 6gretmene hem de 6grenciye istenen hedeflerin
kazanilmasinda biiyiik fayda saglayacaktir (Tanriverdi ve Tiim, 2015: 30).

Gorsellerin bir amac1 dort temel beceriyi daha etkili bigimde dgretmektir. Ogrenci gorseller
yoluyla igerige kars1 daha ¢ok giidiilenme saglar. Ancak ders kitabinda bazi gorsellerin ilgili
icerigi tam karsilayamadig1 gozlemlenmistir.

Ders kitabindaki gorseller 6gretim yontem ve tekniklerini de desteklemektedir.

Tiirkge 0gretimi siirecinde 6grenci kiiltiire ait bilgi birikimine sahip oldukca dili kullanma
becerisi de gelisecektir. Ancak ders kitaplarinda kiiltiir aktariminin dagilimi dengeli olmalidir.
Kiiltiir aktarim1 yaparken diger kiiltiirlere saygi duymak, dengeyi iyi ayarlamak ve kiltiiri
derste serpistirerek vermek gerekir.

Dil 6greniminde bir kiiltiirler arasi iletisim ve etkilesim kaginilmazdir. Ancak hedef
kiiltiirdeki gelenekler ve folklorik unsurlarin aktarimi gibi konularda &grenciler detaylara
bogulmamali, yildirici bir tutum sergilenmemelidir (Er, 2018: 96).

Calismadan elde edilen bulgular 15181nda su oneriler sunulabilir:
1. Ders kitabinda yer alan gorsellerin niteligi arttirilabilir.

2. Kimi gorseller konuyu tam agiklayamamistir. Ders kitab1 olusturulduktan sonra
ogrenciye gosterilerek 6n kontrol yaptirilabilir.

3. Altin Koprii Tiirkge Ogretimi ders kitabmin yaninda dort beceriye yonelik farkli
materyallerden faydalanilabilir.

4. Smif ortamindan faydalanilabilir. Duvarlara kiiltiire 6zgii ¢esitli karikatiir, resim
asilabilir.

Sonug olarak Altin Koprii Tiirkge Ogretimi ders kitab1 B2 seviyesinde etkinlikler igin
gorsellerden yararlanildigi ve kimi gorselin kiiltiir aktarimina katkist oldugu tespit edilmistir.
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ILKOKUL iKINCI SINIF OGRENCILERININ MATEMATIKSEL
PROBLEM COZME VE ISLEM BECERILERININ BAZI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

o ) Yeliz BOLAT
Dr. Ogr. Uyesi Hitit Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii

OZET

Arastirmanin amaci, ilkokul ikinci sinif Ogrencilerinin toplama ve ¢ikarma ile ilgili
problemleri ¢ézme ile islem becerileri arasindaki farki inceleyip, 6grencilerin cinsiyeti ve
okudugunu anlama becerisi degiskenleri acisindan matematiksel problem ¢ozme ve islem
becerileri arasinda anlamli fark olup olmadigini arastirmaktir. Arastirma tarama modeli
kullanilarak yapilmistir.  Arastirma Adana ilinin Seyhan ilgesinde bulunan alt sosyo
ekonomik diizeye sahip bir okuldaki 97 ikinci 6grencisi ile yiirlitiilmiistiir. Arastirmada
matematiksel problem c¢ozme ve islem becerilerini 6lgmek i¢in ikinci sinifin ikinci
tinitesindeki dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi konular1 ele alinmistir. Bu konular ile
ilgili arastirmaci tarafindan problem ¢dzme ve islem basar1 testi hazirlanmistir. Matematiksel
problem ¢6zme ve islem becerisini 6l¢gmek i¢in hazirlanan sorular bir matematik 6gretmeni,
tic smif 6gretmeni ve egitim bilimleri alaninda doktorasini yapmis bir uzman tarafindan
incelenmistir. Uzmanlarin doniitlerine gore sorular tekrar diizenlenmistir. Ayrica, Ceran,
Yildiz ve Ozdemir (2015) tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testiyle de dgrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri belirlenmistir. Arastirma siirecinde toplanan verilerin analizinde
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis Testi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda arastirmaya katilan ikinci simf 6grencilerinin
matematik problem ¢dzme ve islem testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve
bu farkin iglem testi puanlar1 lehine oldugu belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan ikinci
siif 6grencilerinin matematik problem ¢6zme ve islem testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml bir fark olmadig1 belirlenmistir. Okudugunu anlama becerisi degiskeni agisindan
ikinci simif 6grencilerinin matematik problem ¢ézme ve islem testlerinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Matematiksel diisiinme, Okudugunu anlama.

GIRIS

Tiirkiye’deki egitim sisteminde okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde
uygulanan egitim ve ogretim ile ilgili ¢alismalarda birbirini tamamlama Onemli bir yer
tutmaktadir. Bu baglamda ilkdgretim seviyesinde yer alan ilkokullarda yapilan egitim 6gretim
faaliyetleriyle 6grenciler bir iist seviyeye hazirlanmaya calisiimaktadir. Ilkokulu tamamlayan
ogrencilerin giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligt kazanmis, bunlar etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarin1 saglamak amaglanmaktadir (MEB,
2018). Bu amac1 gergeklestirmek igin ilkokullarda cesitli dersler yer almaktadir. Ogrencilere
temel diizeyde sayisal ve akil yiiriitme becerilerinin kazandirilmasinda matematik dersine
gorev dlismektedir. Matematik dersinin 6zel amagclar1 incelendiginde 6grencilerden
matematiksel okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi, matematiksel kavramlarin anlasilmasi,
problem c¢ozme, islem yapma ve akil yiirlitme becerilerinin gelistirilmesini kapsadigi
goriilebilir (MEB, 2018). Bu amaglarda 6grencilerin bu becerileri kazanmasinin yani sira
gunlik hayatta etkin olarak kullanabilmesi de 6nemli bir yer tutmaktadir.
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Matematik dersinin 6gretimi, 6grencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,
matematikle ilgili islemleri anlamalarina ve kavram ve islemler arasindaki iliskiyi
kurmalarma yonelik olmalidir (Van de Wella 1989, Akt: Soylu ve Aydin,2006). Matematikte
kavram bilgisi matematiksel kavramlari ve bunlar arsindaki iliskileri kapsar (Soylu ve
Aydin,2006). Matematikte kullanilan semboller ve kurallar, matematik yaparken bagvurulan
islemlerin bilgisi olarak tanimlanir (Baykul, 2005). Islem bilgisinin ilk béliimiinii matematigin
sembolleri ve dili olusturur. Ikinci béliimiinii olusturan kurallar ise, matematiksel problemi
¢ozmek icin kullanilan bagintilari, somut nesneler iizerindeki islemleri, gorsel diyagramlari,
zihinsel hayalleri veya matematiksel sistemimizin standart olmayan diger nesnelerini igerir
(Baki ve Kartal, 2004). Bu durumda bir 6grencinin matematik dersinde basarili olabilmesi
icin kavramlari ve islemleri anlayip, bunlar arasinda bag kurmasi gerektigi sOylenebilir.

Gilinlimiizde Matematik artik eskisi gibi, 6grenilmesi gerekli soyut kavramlarin ve
becerilerin bir koleksiyonu olarak degil, ger¢egin modellenmesini temel alan, problem ¢dzme
ve anlamlandirma siireci ile olusan bilgi ve yine bu siire¢ i¢inde gelisen beceriler olarak ele
alimmaktadir (Altun, 2006). Bu baglamda matematik yapma, iyi organize edilmis bir 6gretim
icerigi ile problem c¢6zme stratejilerini kullanmada deneyim kazandirma, bilissel ve
heyecansal olarak kendini dizenleme becerileri ve matematik ve problem ¢ozmeye iliskin
inanglarla dogrudan ilgilidir ve bu nedenle Oncelikle Ogrencilerin bu yeteneklerinin
gelistirilmesini gerektirir (Altun, 2006).

Matematik sadece kendi icinde kurallar1 olan, sayilar ve islemlerden olusmaz bunun
yani sira hayattaki bir¢ok problem durumunu anlama ve yorumlamay1 da kapsar (Karakili¢ ve
Arslan, 2019). Matematigi onemli kilan en onemli hususlardan biri, 6zellikle problem
¢ozmeyle ugrasmanin insanin diisiinme, tartigma ve muhakeme etme yeteneklerini
gelistirmesidir (Altun, 2006). Matematik dersinde problem denildiginde genellikle ders
kitaplarinda yer alan dort islemle ilgili sorular akla gelmektedir. Problem en genel anlamiyla;
karmasik ya da sonucu belirsiz bir sorudur (Ozsoy, 2005). Problem ¢dzme ise problem
kavramina bagli olarak “Ne yapilacagimin bilinmedigi durumlarda yapilacak olani bilmektir”
(Altun, 2006). Her problemin ¢dzliim yolu farkli olabilir. Ancak matematik problemlerini
cdzmede ortak bazi adimlar belirlenmistir (Ozsoy, 2005). Bu adimlar;

1. Problemin anlasilmasi,

2. Problemde verilenler ve istenen (ya da istenenler) arasinda matematiksel
iligkilerin kurulmasi, ¢oziim icin gerekli matematik cilimlesinin yazilmasi,
basvurulacak islemlerin belirlenmesi,

3. Islemlerin yapilmasi ve

4. Sonucun dogru olup olmadiginin kontrol edilmesidir.

Matematik dersinin 0gretiminde rutin olan ve rutin olmayan problemlerin ¢oziimiine yer
verilmektedir. Altun (2006) rutin olan ve rutin olmayan problemleri su sekilde
aciklamaktadir. Rutin problemler dort islem problemleri olarak da bilinmektedir ve bir ya da
daha ¢ok islemli olabilmektedir. Bu problemlerin amaci ¢ocuklarin giinliik hayatta ¢ok gerekli
olan islem becerilerini gelistirmeleri, problem hikdyesinde gecen bilgileri matematik
esitliklere aktarmay1 Ogrenmeleri, diisiincelerini sekillerle anlatmalari, yazili ve gorsel
yayinlar1 anlamalar1 ve problem ¢ézmenin gerektirdigi temel becerileri kazanmalaridir. Rutin
olmayan problemler ise islem becerilerinin Gtesinde verileri organize etme, siniflandirma,
iligkileri gérme gibi becerilere sahip olmay:1 ve bir takim aktiviteleri arka arkaya yapmayi
gerektirir.

Matematigin en Onemli amaglarindan biri 6grencilere matematiksel diisiinme becerilerini

kazandirarak matematigi anlamasini saglamasi ve Ogrencinin kendisine verilen sorularin
islemsel olarak nasil yapildigindan ¢ok nicin yapildigini bilmesidir (Bal, 2006). Bu agidan
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bakildiginda bireyin matematikte basarili olabilmesi i¢in okudugunu anlamasi gerektigi
sOylenebilir.

Okudugunu anlama, kelimeleri okurken zihindeki semalarla iliskilendirip ortaya yeni bir
iligkili durum ¢ikarma siireci olarak da ifade edilebilir (Erdem, 2016). Okudugunu anlamada,
kelimenin anlamini bilmenin yaninda, anlama, kavrama, zihinde yapilandirma, kelimeler
arasinda iligki kurma ve degerlendirme yapmak da 6énemlidir. Bu baglamda, bir metin ya da
bir problem {izerinde diisiinme, nedenleri arastirma, sonug ¢ikarma, yorumlama, analiz—sentez
yapma ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetler de kullanilmaktadir (Giines, 2000).

Ilkokul birinci smftan itibaren toplama ve cikarma islemleri ve bu islemlerle ilgili
problemleri ¢ozme becerileri 6gretilmeye baslanmaktadir. Birinci sinifta 20’ye kadar olan (20
dahil) dogal sayilarla eldesiz toplama islemi ve onluk bozmay: gerektirmeyen c¢ikarma
islemleri yapilmaktadir. Birinci sinifta ayrica bir islemli (toplama ya da g¢ikarma islemi)
problemlerin ¢dziimiine yer verilmektedir. ikinci sinifta ise 100’e kadar olan (100 dahil) dogal
sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemi ve onluk bozmayi gerektiren ve gerektirmeyen
ctkarma islemleri yapilmaktadir. Ikinci simifta ayrica en cok iki islemli (bir toplama ve bir
cikarma islemi ya da iki toplama veya iki ¢ikarma islemi) problemlerin ¢6ziimiine yer
verilmektedir.

Ikinci sinifa devam eden dgrencilerin matematiksel problem ¢dzme ve matematiksel islem
becerileri arasinda bir fark olup olmadig1 aragtirllmaya deger bir konu olarak goriilmiis ve
Ogrencilerin bu becerilerini etkileyebilecegi diislinlilen okudugunu anlama ve cinsiyet
degiskenleri agisindan bir fark olup olmadigi da belirlenmeye ¢aligilmistir.

Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin genel amaci ikinci smif Ogrencilerinin matematiksel problem ¢6zme ve
matematiksel islem becerileri arasindaki farkin bazi degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu
genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:
1. lkinci simf dgrencilerinin problem ¢dzme ve islem testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?
2. Cinsiyet degiskeni acisindan ikinci simif Ogrencilerinin problem ¢ézme testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?
3. Cinsiyet degiskeni agisindan ikinci smif 6grencilerinin islem testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Okudugunu anlama becerisi degiskeni acisindan ikinci smif 6grencilerinin problem
cozme testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
5. Okudugunu anlama becerisi degiskeni agisindan ikinci sinif 6grencilerinin iglem
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Ikinci smif 6grencilerinin problem ¢dzme ve islem becerileri arasindaki farkin bazi
degiskenler acisindan incelendigi bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Adana ilinin Seyhan ilgesinde bulunan alt sosyo
ekonomik dizeydeki okullarda o6grenim goren ikinci simf Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin  0rneklemi amagli o6rnekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme ile
belirlenmistir. Benzesik 6rnekleme yontemi, evrenden arastirmanin problemi ile ilgili olarak
benzesik bir alt grubun ya da durumun segilerek calismanin burada yapilmasidir
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu dogrultuda calisma alt
sosyo ekonomik diizeydeki bir okulun 97 6grencisi ile yliriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin 48’1 kiz
(%49), 49’u erkektir (%51).
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Arastirmada problem ¢ozme ve islem becerilerini 6lgmek i¢in ikinci siifin ikinci
tinitesindeki dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi konulari ele alinmis ve ikinci sinifta
uygulanan matematik 6gretim programi temel alinmistir. Bu konular ile ilgili arastirmaci
tarafindan problem ¢ozme ve islem basar1 testi hazirlanmistir. Problem ¢dzme ve islem
becerisini 6lgmek i¢in hazirlanan sorular bir matematik 6gretmeni, ti¢ simif 0gretmeni ve
egitim bilimleri alaninda doktorasini1 yapmig bir uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin
dontitlerine gore sorular tekrar diizenlenmistir. Boylece problem c¢ozme testi toplama ve
¢tkarma islemi ile ¢oziilebilen 10 sorudan olusmustur. Islem testinde ise toplama ve ¢ikarma
islemi ile ilgili 20 islem bulunmaktadir. 20 islemin kapsami su sekildedir; bes tane eldesiz ve
bes tane eldeli toplama islemi, bes tane onluk bozmadan ve bes tane onluk bozarak ¢ikarma
islemi.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri belirlemek igin Ceran, Yildiz ve Ozdemir
(2015) tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testi kullanilmistir. Okudugunu anlama
basar1 testinin gilivenirlik ¢alismasinda testin Cronbach Alpha katsayisi .77 olarak
bulunmustur.

Arastirma sorularia cevap aranmadan Once toplanan verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigini  belirlemek igcin Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmigtir.  Bu testin
sonuclarina gore ogrencilerin matematik problem ¢6zme ve islem testleri puanlarinin normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle matematik problem ¢6zme ve islem testleri
puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testiyle, cinsiyet
degiskeni agisindan ikinci sinif 6grencilerinin matematik problem ¢dzme ve iglem testlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigt Mann-Whitney U Testiyle,
okudugunu anlama becerisi degiskeni agisindan ikinci sinif 6grencilerinin matematik problem
¢Ozme ve islem testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 Kruskal-
Wallis Testiyle incelenmistir. Kruskal-Wallis Testiyle belirlenen farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in de Mann-Whitney U testi kullanilmustir.

BULGULAR
Bu boliimde arastirmada toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular, aragtirmanin
bagimsiz degiskenleri ve alt amaclarina gére sunulmustur.

Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “ikinci siif 6grencilerinin islem ve problem ¢dzme testi puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Bu soruya cevap vermek i¢in arastirmaya
katilan 6grencilerin problem ¢ozme testi ile iglem testi puanlarina yonelik normallik testi
yapilmis ve bu puanlara yonelik dagilimin normal olmadigi belirlenmistir. Bu durumda
problem ¢ozme testi ile basari testi puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadig1 Esli Gruplar t
Testinin paremetrik olmayan karsiligi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile kontrol
edilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analiz sonuglari tablo 1 ve tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Islem ve Problem ¢6zme testi Puanlarma Yonelik betimsel analiz
sonuglari

Basart testi N X S
Islem testi 97 80.56 26.18
Problem ¢6zme testi 97 54.53 33.04

Tablo 1 incelendiginde ikinci simf 6grencilerinin islem testi puan ortalamalariin 80.56,
problem ¢O6zme testi puan ortalamalarmin ise 54.53 oldugu goriilmektedir. Bu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina iligskin sonuglar tablo 2 sunulmustur.
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Tablo 2 Ogrencilerin islem ve Problem ¢dzme testi Puanlarina Yénelik Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglari

Islem testi- Problem N Sira Sira z P
¢cOzme testi Ortalamasi Toplami

Negatif siralar 76 42.69 3244.5 -7.46 0.00
Pozitif siralar 5 15.3 76.5

Fark olmayan 16

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin matematiksel problem ¢ézme ve islem testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (z=-7.46, p<0.05). Bu durumda O6grencilerin
islem testinde problem ¢6zme testinden daha basarili oldugu s6ylenebilir.

ikinci Alt Amaca Ydnelik Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu “Cinsiyet degiskeni acgisindan ikinci simif 6grencilerinin problem
¢Ozme testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Bu soruya
cevap vermek icin arastirmaya katilan 6grencilerin problem ¢6zme testi puanlarina yonelik
normallik testi yapilmis ve bu puanlara yonelik dagilimin normal olmadigi belirlenmistir. Bu
durumda cinsiyet degiskeni agisindan problem ¢6zme testi puanlari arasinda anlamli fark olup
olmadig1 Bagimsiz Gruplar t Testinin paremetrik olmayan karsiligi olan Mann-Whitney U
Testi ile kontrol edilmistir. Mann-Whitney U Testi analiz sonuglar1 tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyet degiskeni acisindan Ogrencilerin Problem ¢dzme testi Puanlarina Yonelik
Mann-Whitney U Testi sonuglari

Sira Sira U p
Grup N Ortalamasi Toplami
Kizlar 48 46.90 2502 1075 0.46
Erkekler 49 51.06 2251

Tablo 3 incelendiginde kiz 6grencilerin problem ¢6zme testi puan ortalamalarinin 46.90,
erkek Ogrencilerin problem ¢dzme testi puan ortalamalarmin ise 51.06 oldugu ve bu puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir (U=1075, p>0.05). Bu durumda
cinsiyet degiskeninin 6grencilerin problem ¢6zme testi lizerinde anlamli bir etkisi olmadigi
sOylenebilir.

Uclincii Alt Amaca Yonelik Bulgular

Arastirmanin ii¢lincli sorusu “Cinsiyet degiskeni agisindan ikinci smif 6grencilerinin islem
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu soruya cevap
vermek i¢in arastirmaya katilan Ogrencilerin problem ¢6zme testi puanlarina yodnelik
normallik testi yapilmis ve bu puanlara yonelik dagilimin normal olmadigi belirlenmistir. Bu
durumda cinsiyet degiskeni agisindan islem testi puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi
Bagimsiz Gruplar t Testinin paremetrik olmayan karsiligi olan Mann-Whitney U Testi ile
kontrol edilmistir. Mann-Whitney U Testi analiz sonuglari tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Cinsiyet degiskeni acisindan Ogrencilerin Islem Testi Puanlarina Yonelik Mann-
Whitney U Testi sonuglari

Sira Sira U p
Grup N Ortalamasi Toplami
Kizlar 48 51.64 2274.5 1049.5 0.35
Erkekler 49 46.42 2478.5

Tablo 4 incelendiginde kiz Ogrencilerin islem testi puan ortalamalarinin 51.64, erkek
ogrencilerin problem ¢6zme testi puan ortalamalarinin ise 46.42 oldugu ve bu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (U=1049.5, p>0.05). Bu
durumda cinsiyet degiskeninin dgrencilerin islem testi lizerinde anlamli bir etkisi olmadigi
sOylenebilir.

Dorduncu Alt Amaca Yonelik Bulgular

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Okudugunu anlama becerisi degiskeni agisindan ikinci sinif
Ogrencilerinin problem ¢6zme testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu soruya cevap vermek i¢in arastirmaya katilan dgrencilerin problem ¢ézme
testi puanlarma yonelik normallik testi yapilmis ve bu puanlara yonelik dagilimin normal
olmadig belirlenmistir. Bu durumda okudugunu anlama degiskeni agisindan problem ¢dzme
testi puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadig1 Tek Yonlii Varyans Analizinin (ANOVA)
paremetrik olmayan karsiligi olan Kruskal-Wallis Testi ile kontrol edilmistir. Kruskal-Wallis
Testi analiz sonuglari tablo 5’te Sunulmustur.

Tablo 5. Okudugunu Anlama degiskeni acgisindan Ogrencilerin Problem Cdzme Testi
Puanlaria Yd6nelik Kruskal-Wallis Testi sonuglari

Sira

Gruplar N Ortalamast sd X? p Anlamli fark
Cok diisiik 21 34.40 4 31.82 .000 Cok diisiik-1yi
Diisiik 24 36.33 Cok diisiik-Cok iyi
Orta 13 39.27 Diisiik-Tyi

fyi 19 61.63 Diisiik-Cok iyi
Cok iyi 20 73.85 Orta-lyi
Toplam 97 Orta-Cok lyi

Tablo 5 incelendiginde okudugunu anlama diizeyi ¢ok diisiik olan Ogrencilerin problem
¢cOzme testi siralama Olcegi ortalamalarinin 34.40, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin problem ¢ozme testi siralama Glgegi ortalamalarinin 36.33, okudugunu anlama
dizeyi orta olan &grencilerin oldugu problem ¢ozme testi siralama 6lgegi ortalamalarinin
39.27, okudugunu anlama diizeyi iyi olan dgrencilerin problem ¢dzme testi siralama dlgegi
ortalamalarinin 61.63 ve okudugunu anlama diizeyi ¢ok iyi olan dgrencilerin problem ¢6zme
testi siralama Olgegi ortalamalarinin 73.85 oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloda bu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu da goriilmektedir (X2(4): 31.82, p<0.05).
anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Mann-Whitney U Testi ile incelenmistir.
Mann-Whitney U Testi anliz sonuglarina gére “Cok diisiik-Iyi; ; Cok diisiik-Cok iyi; Diisiik-
Iyi; Diisiik-Cok iyi; Orta-Iyi; Orta-Cok Iyi” gruplari arasinda anlaml fark vardir. Bu durumda
okudugunu anlama degiskeninin 6grencilerin problem ¢dzme testi iizerinde anlamli bir etkisi
oldugu soylenebilir.
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Besinci alt amaca yonelik bulgular

Aragtirmanin besinci sorusu “Okudugunu anlama becerisi degiskeni agisindan ikinci sinif
ogrencilerinin islem testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu soruya cevap vermek icin arastirmaya katilan 6grencilerin problem ¢ézme
testi puanlarina yonelik normallik testi yapilmis ve bu puanlara yonelik dagilimin normal
olmadig belirlenmistir. Bu durumda okudugunu anlama degiskeni acisindan problem ¢6zme
testi puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadig1 Tek Yonlii Varyans Analizinin (ANOVA)
paremetrik olmayan karsilig1 olan Kruskal-Wallis Testi ile kontrol edilmistir. Kruskal-Wallis
Testi analiz sonuglar1 tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okudugunu Anlama degiskeni acisindan Ogrencilerin islem Testi Puanlarina
Yonelik Kruskal-Wallis Testi sonuglari

Gruplar N o rt:f;fnam sd X? p Anlamli fark
Cok dusik 21 36.48 4 2387 000  Cok diisiik-Cok iyi
Diisiik 24 38.71 Diisiik- Cok Iy
Orta 13 46.46 Orta-Cok Iyi
fyi 19 51.87 fyi- Cok lyi
Cok iyi 20 73.43

Toplam 97

Tablo 6 incelendiginde okudugunu anlama diizeyi ¢ok diisiik olan Ogrencilerin islem testi
siralama Olcegi ortalamalarinin 36.48, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerin
islem testi siralama Olgegi ortalamalarmin 38.71, okudugunu anlama diizeyi orta olan
ogrencilerin oldugu islem testi siralama Olgegi ortalamalarinin 46.46, okudugunu anlama
diizeyi iyi olan 6grencilerin islem testi siralama 6l¢egi ortalamalarinin 51.87 ve okudugunu
anlama diizeyi ¢ok iyi olan Ogrencilerin islem testi siralama 6l¢egi ortalamalarinin 73.43
oldugu ve bu puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (X2(4): 23.87,
p<0.05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu Mann-Whitney U Testi ile
incelenmistir. Mann-Whitney U Testi analiz sonuglarina gére “Cok diisiik-Cok iyi; Diisiik-
Cok iyi; Orta-Cok lIyi; Iyi-Cok Iyi” gruplari arasinda anlamli fark vardir. Bu durumda
okudugunu anlama degiskeninin 6grencilerin islem testi lizerinde anlaml bir etkisi oldugu
sOylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Sonu¢ olarak arastirmaya katilan ikinci smif Ogrencilerinin dogal sayilarla toplama ve
cikarma iglemi konulari ile ilgili problem ¢dzme ve islem becerileri arasinda anlamli bir fark
vardir ve bu fark islem testi lehinedir. Bu durum Ogrencilerin islem becerileri testinde
problem ¢0zme testinden daha basarili oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ Bal’in (2006)
besinci 6grencilerinin matematik dersinde dogal sayilar ve kesirler konusunda kavrama ve
islem bagar1 testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin belirledigi
calismasi1 ile benzerdir. Bal da (2006) besinci o6grencilerinin dogal sayilar ve kesirler
konusuyla ilgili islem basar1 testinde kavrama basari testinden daha basarili olduklari
sonucuna ulasmistir. Soylu ve Aydin (2006) matematik dersinde kavramsal ve islemsel
O6grenmenin onemi ve
kavramsal ve islemsel 6grenmenin dengelenmesinin 6nemi ile ilgili 6gretmen adaylariyla
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yaptiklart ¢alismada; Islemsel bilgiyi gerektiren sorulardaki basari oraninmn (%73,6)
kavramsal islemleri gerektiren sorulardaki basari oranindan (%17) daha yiliksek oldugu
sonucuna ulagmislardir.

Cinsiyet degiskeni a¢isindan ikinci sinif 6grencilerinin problem ¢dézme ve islem testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark belirlenememistir. Bu durumda cinsiyet
degiskeninin Ogrencilerin problem ¢dzme ve islem becerileri {izerinde etkili bir degisken
olmadig1 sOylenebilir. Benzer olarak Bal da (2006) matematik ile ilgili konular1 kavramada
veya islemleri yapmada cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
sonucuna varmistir.

Okudugunu anlama becerisi degiskeni agisindan ikinci sinif 6grencilerinin problem ¢ézme ve
islem testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Bu durumda
okudugunu anlama becerisinin 6grencilerin problem ¢d6zme ve islem becerileri iizerinde etkili
bir degisken oldugu sdylenebilir. Ayrica bulgular okuma becerisi diisiikk olan 6grencilerin
problem ¢ozme ve islem testi puanlarinin da diisiik oldugunu, okuma becerisi yliksek olan
ogrencilerin problem ¢ézme ve islem testi puanlarinin da yiliksek oldugunu gdstermektedir.
Boz’un (2008) ilkokul 4.smif 6grencileri ile yaptig1 ¢alismada, okudugunu anlama diizeyi ile
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir.
Ayrica Yilmaz’in (2011) yine ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile yaptigi baska bir caligmada
okudugunu anlama becerisinin Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji
dersindeki basariyi etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira Goktas ve Giirbiiztiirk’iin
(2012) 6. Smif o6grencileri ile yiiriittiigii ¢alismada okudugunu anlama becerisinin ilkogretim
ikinci kademe matematik dersindeki akademik basariya etkisi oldugu sonucuna varmislardir.

Birinci sinifta okuma-yazma becerisi kazanan 6grenciler, bu becerilerini diger derslerinde de
kullanirlar. Bu nedenle okuma yazma ve bunun oOtesinde okudugunu anlama becerisi
ogrencilerin okul yasamlarinin tiimiinde ihtiya¢ duyduklari, kullandiklar1 bir beceridir ve
ogrencilerin akademik basarilarini etkilemektedir. ilkdgretim yillarinda kazanilan okudugunu
anlama becerisi 6grencinin yasami boyunca tiim 0grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemekte ve bu etki okudugunu anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu
olarak yansirken, okudugunu anlama becerisi gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz
yonde yansimaktadir (Yilmaz, 2008). Ogrencilerin okudugunu anlama giiglerinin &gretimin
ilk yillarindan baglayarak gelistirilmesi, 6grenmelerdeki verimin artirilmasinin ve etkililiginin
saglanmasinin bir geregi gibi goriinmektedir (Sever, 1995). Bu baglamda okudugunu anlama
becerisinin sadece Matematik dersi i¢in degil, tiim derslerde basari olmanin bir 6n kosulu
haline geldigi sdylenebilir.

Okuma becerisi ilkokulun birinci smifinda kazandirilan 6nemli bir beceridir. Ancak
ogrencilerin ilkokul 6gretim programlarinda yer alan amaglara ulagmalarini saglamada okuma
becerisi yeterli olmamakta, bunun yerine okudugunu anlama becerisi 6n plana ¢ikmaktadir.
Ciinkii anlam olusturmadan okuma, sesleri bir araya getirerek seslendirme yapmanin 6tesine
gecememektedir. Ogrencilerin okudugunu anlamasi1 matematik dersinde yer alan problemlerin
¢oziimiinde oldukc¢a Onemlidir. Bir problemde nelerin verildigini ve nelerin istendigini
anlamayan bir O6grencinin, problemin ¢oziimii i¢in dogru islemi se¢mesi ve problemi
cozmesini beklemek pek mumkin olmayabilir. Bu baglamda okudugunu anlama becerisi
matematik dersinde problem ¢dzme ve islem becerisini kazandirma agisindan 6nemli bir
beceridir.
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OZET

Bu calismanin amaci, okullardaki orgiitsel bagliliga iliskin 6gretmen goriislerini; cinsiyet,
medeni durum, yas, mezun olunan en son egitim kademesi, mezun olunan fakiilte, okul tiirii
gibi c¢esitli demografik degiskenlere gore incelemektir. Arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline gbére desenlenmistir.  Arastirmanin  Orneklemi,
Kahramanmarag’ta goérev yapan ve uygun Ornekleme yoluyla secilen 340 Ogretmenden
olugmaktadir. Arastirmanin verileri; Balay (2000) tarafindan gelistirilen ve 27 maddeden
olusan “Orgiitsel Baghlik Olgegi” isimli dlcekle elde edilmistir. Ayrica, kisisel bilgi formu
kullanilarak demografik degiskenlerle ilgili bilgi toplanmistir. Katilimer goriislerinin bagimsiz
degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla, her bir
degisken icin ayr1 ayr1 normallik testi yapilmis olup verilerin normal dagilim goéstermesi
durumunda Bagimsiz [Iliskisiz] Gruplar t Testi (Independent Samples t Test) kullanilmistir.
Verilerin normal dagilima sahip olmadigi durumlarda parametrik olmayan testlerden olan
Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis H testleri kullanilmistir.

Gergeklestirilen analizlerin sonuclarina gore 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda cinsiyet,
medeni durum, mezuniyet ve okul tiirii degiskenleri ile Orgiitsel baglilik algilar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Buna karsin, yas ve mezun olunan fakiilte tiirii
degiskenleri ile orgiitsel baglilik algilar arasinda 6lgegin genelinde anlamli bir fark tespit
edilememisken dl¢egin alt boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel Baglilik, Ozdeslesme, Ogretmen
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine teachers' opinions about organizational commitment in
schools according to various demographic variables such as gender, marital status, age, last
education level, graduated faculty, and type of school. The study was designed according to
the survey model, one of the quantitative research methods. The sample of the study consists
of 340 teachers working in Kahramanmaras and selected by convenient sampling way. The
data of the study was collected with the “Organizational Commitment Scale” developed by
Balay (2000) and consisting of 27 items. In addition, information about demographic
variables was collected by using personal information form. In order to test whether the
participants’ opinions differ significantly according to independent variables,normality test
was used for each variable separately and Independent Samples T Test was used in the cases
the data had a normal distribution. And in the cases the data did not have a normal
distribution. Mann-Whitney U Test and Kruskal-Wallis Test, which are non-parametric tests,
were used.

According to the results of the analyses, there is no significant difference between gender,
marital status, graduation degree, school type variables and organizational commitment. On
the other hand, while there are no significant differences between age, graduated faculty type
variables and organizational commitment perceptions on the total of the scale, there are
significant differences in the sub dimensions of the scale.

Keywords: Organizational Commitment, Identification, Teacher
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GIRIS

llgili ingilizce literatiir tarandiginda “Organizational Commitment” olarak kullanilan
kavram, Tiirkge literatiirde “Orgiitsel Baglilk” ya da “Orgiitsel Adanmislik” olarak
kullanilmaktadir. Balay’a (2000: 18) gore orgiitsel baglilikla ilgili aragtirmalar, iggdrenin
calistig1 Orgiitiin amag¢ ve c¢ikarlarii koruma istegi, orgiite yonelik sorumluluklarini yerine
getirme diizeyi ve Orgiitte paylasilan degerlerin benimsenme diizeyine odaklanmislardir.
Orgiitsel bagliliga iliskin tanimlar ilk tanimlarm yapildigi 1956 yilindan beri farkl

anlamlandirmalar yapilarak stirdiiriilmektedir.

Orgiitsel baglilik ile ilgili ilk tespitler Ibn-i Haldun’a aittir. ibn-i Haldun en 6nemli
orgiit olarak gordiigli devletlerin 6mriine iliskin tespitlerinde orgiitii bir arada tutan bir
kavrama deginir. Bu kavram “asabiyet”tir. Ona gore asabiyet iiyelerin devlete duydugu
baglilik durumudur. Bu baglhilik diizeyi arttik¢a devletlerin dmrii uzamakta; baglilik diizeyi

azaldikca devletin pargalanma ihtimali artmaktadir.

Orgiitsel bagliliga iliskin en dikkat ¢ekici tanimlar Allen ve Meyer tarafindan
yapilmistir. Ancak Allen ve Meyer orgiitsel baglilig tek boyutlu degil, duygusal (affective),
devam (continuance) ve normatif (normative) olmak iizere ii¢ boyuta ayirarak hem
kendilerinden Onceki tanimlart siniflandirmig, hem de kendileri bu boyutlar 1s18inda orgiitsel
baglilik kavramini tanimlamislardir (Allen & Meyer, 1991: 1-18; Lawrance & Lawrance,
2009: 302).

Orgiitsel baghlik diizeyi ve sonuclar:

Etik, sosyallesme, orgiit kiiltiiri, bireyin orgiite yaptigt maddi ve manevi yatirim,
karara katilma, iletisim yOntemi vb. Orgiitsel tutumlar, isgorenlerin Orgiitsel baglilik
diizeylerini etkilemektedir. Isgdrenin orgiitsel baghlik diizeyi orgiit icinde yaptigi isi ve
verdigi tepkileri 6nemli lgiide belirlemektedir. ilgili literatiir incelendiginde, genel olarak,
orgiitsel baghilhigin {i¢ diizeyde oldugu goriilmektedir (Celep, 2000: 22-30; Balay, 2000: 83-

94). Bu diizeylerin her biri olumlu ve olumsuz kimi sonuglar1 beraberinde getirmektedir.

Yiksek diizeyde orgiitsel baglilik ve sonucglari: Bergman, orgiitlerin giiclii orgiitsel
normlar1 vurgulamasi durumunda yiiksek bir baglilik olusturulabilecegini savunmaktadir.
Bunun i¢in oOrgiitte kimligin vurgulanmasi ve vurgulanan bu kimliklerin igsellestirilmesi
gerekmektedir. Temel vurgusunu kimlik algisina yapan ve orgiit alt kiiltiiriinii kimlik etrafinda

sekillendirenler orgiitlerde baglilik diizeyi yiiksek ¢ikmaktadir (Mathev ve Ogbonna, 2009:
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657). Randall’a (1987: 464) gore yiiksek baglilik, meslekte basar1 ve iicretten elde edilen
tatminin bir sonucudur. Orgiit, bunun sonucunda olusan yiiksek bagliliga bagli olarak isgdrene
yetki devreder ve onu daha yiiksek pozisyonlara getirir. Bu iligkinin sonucunda o6rgiite giiven

veren kararli bir isgiicli kapasitesi dogar (Balay, 2000: 90).

Yiiksek diizeyde baglilik, isgorenlerin Orgiit icerisindeki kisisel etkinligini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu sayede isgorenin orgiitii icindeki cabasi artmakta ve daha az
tilkkenmislik ile diger isgorenler arasinda daha az iletisim sorunu yasamaktadir (Jennet, Haris
ve Mesibov, 2003: 590). Yiiksek diizeyde baglilik ile ilgili yapilan ¢alismalarin bir¢ogunda
odaklanilan konu bagliligin duygusal boyutu ile ilgilidir. Zira orgiitsel baglilik, en yiiksek
diizeyi duygusal boyutta gostermektedir (Mathev ve Ogbonna, 2009: 656 ).

Yiiksek dilizeyde orgiitsel baglilik bazi olumsuz sonuglar da dogurabilmektedir.
Randall’a (1987: 465) gore yiiksek baglilik diizeyine sahip isgoren, i¢inde yer aldig1 grupla
asir1 derecede biitiinleserek kendi kisisel kimligini yitirebilmektedir. Isgdren orgiit icerisinde
asirt diizeyde etkin olma cabasi gosterdigi icin aile ve is yasami arasinda bir tercihte
bulunmak noktasina gelebilmekte bu da genellikle, kisisel ve sosyal yabancilagsmaya neden
olabilmektedir. Yine ayni sekilde oOrgiit agisindan da yiiksek diizeyde baglhilik orgiit
esnekligini engelleyerek, geleneksel uygulamalarin baskin hale gelmesine ve orgiit icinde
degisime direng gosterilmesine neden olabilmektedir. Yiiksek diizeyde orgiitsel baglilik asirt
sadakat anlamma gelmektedir. Orgiite asir1 derecede sadakat gdsteren isgdrenler orgiitiin
amaclarinin gergeklesmesi i¢in zaman zaman pragmatist tutumlar benimseyerek yasal ve etik
olmayan kararlar alabilirler (Balay, 2000: 91 ). Ciinkii Orgiite asir1 sadakatle baglanan
isgorenin ana amaci her nasil olursa olsun Orgiitiin amaglarin1 gergeklestirmesi olmaktadir. Bu
durum, iggérenin amacma ulasmak i¢in her seyi mesru goOrmesi gibi yaklasimlarla

sonuglanabilmektedir.

Orta diizeyde oOrgilitsel baglilik ve sonuglari: Orta diizeyde ilimh orgiitsel baglilik
diizeyi, orgiit i¢in en dengeli baglilik diizeyine karsilik gelmektedir. Randall’a (1987) gore
orgiite makul ya da orta diizeyde gosterilen baghlik orgilite her kosulda sadik kalinacagi
anlamina gelmemekte, isgdrenin Orgiitsel degerleri belirli kosullarda ve belli oranda
kabullenmesi anlamina gelmektedir (Celep, 2000: 26). Bu diizeyde iggéren orgiitsel ilkelere
ve islere elestirel bakmaktadir. Kendi agisindan makul olani bularak, tercihine dayali olarak
edimde bulunmaktadir. Orgiite kosulsuz destek yoktur. Destek ve baghlik, isgoren icin belli

kosullarin gerceklesmesi durumunda séz konusu olabilmektedir. Bagliligin orta diizeyde
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oldugu orgiitlerde orgiit yonetiminin isi kolay degildir. Zira her 6nemli kararda iggérenin ikna
edilmesi gerekmektedir. Bu da orgiit icinde karara katilimin ya da katilimci bir yonetim

anlayisinin benimsenmesini zorunlu kilmaktadir.

Orta diizey baghlik, isgérenlerin korii kortine bilingsiz bir baghiligini degil, hem kisisel
hem de orgiitsel faydanin dengelenmesini igeren bir iligki gelismesini saglamaktadir. Bu tip
baglilik, isgdrene kisisel tercih imkani tanimaktadir (Weiner, 1982: 423). Isgorenin kisisel
tercihleri ve kendisinden bekleneni yapma konusundaki tereddiidii yonetim kademesinin isini
giiglestiren ve katilimciligi zorunlu hale getiren bir yonetim anlayisinin benimsenmesini
zorunlu hale getirmektedir. Bu durumda yonetim kademesi enerjisinin bir kismini,
isgorenlerini ikna etmek ve onlarin taleplerini dikkate almaya calismak yoniinde harcamak

durumunda kalmaktadir.

Diisiik diizeyde orgiitsel baglilik ve sonuglari: Isgdrenin orgiitsel baglilik diizeyinin
diisiik olmasi, belirsizlik ve ¢atisma gibi olumsuz sonuclar1 beraberinde getirmekle beraber
isgorenin orgiitii terk etmesine, kendine yeni bir is bulmasima yol agabilmektedir. Isgdrenin
diisiik bagliliginin sonucunda orgiit degistirebilir ve baghlik diizeyi daha yiiksek yeni bir
orgiit icerisinde faaliyet gdsterme imkani elde edebilir (Celep, 2000: 22). Bu yoniiyle orgiitsel

bagliligin diistikliigii yeni firsatlara ve yeni bir dinamizme kap1 aralamaktadir.

Diisiik orgiitsel baglilik diizeyi isgérende devamsizlik, stres, verim diisiikliigli gibi
orgiit yasami i¢in istenmeyen durumlara yol agabilmektedir. Bu durumda diisiik baglilik
diizeyine sahip isgdrenin Orglitte kalmasi Orgiit yasami icin kimi riskleri beraberinde
getirmektedir. Diisiik baghlik diizeyine sahip isgdrenin Orgiitten kolay ayrilma egiliminde
olmasi1 orgiit i¢in bir firsattir. Bunun sonucunda orgiit yenilesme ve verimlilik yoniinde bir
sans elde etmektedir. Zira orgiite yeni alinacak isgorenler, orgiite yeni bir vizyon ve beceri

getirme imkani saglayabilmektedir (Balay, 2000: 85).

Temel vurgusunu Orgiitiin biirokratik yapisina yapan ve orgiit alt kiiltiirlinii biirokrasi
etrafinda sekillendiren Orgiitlerde ise oOrgiitsel baglilik diizeyi diigsiik ¢ikmaktadir. Yine
orgiitsel amaclara ulagsmak i¢in hedefler agik¢a belirtilmemisse, basar1 tanimlanmamigsa ve
orgiitsel yasama belirsizlik egemen olmussa diisiik diizeyde baglilik ortaya cikmaktadir
(Mathev ve Ogbonna, 2009: 657). Ornegin isi para toplamak, yatirrma doniistiirmek olan bir
banka ya da finans kurumunun iflas edecegi veya duragana gegecegi haberleri yayildiginda,
mudiler kendi paralarin1 kurtarmak i¢in paralarin1 bankadan ¢ekerler. Bu durumda banka ya

da finans kurumu iflas edebilir. Bu durumda bankanin iflas etme nedeni, mudilerinin
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bankalarina olan baglilik diizeylerinin sadece ¢ikara odakli olmasi bagka bir deyisle baglilik

diizeyinin diisiik olmasidir.
Orgiitsel baghlik boyutlar

Ilgili literatiir tarandi§inda, orgiitsel bagliligin genel olarak ii¢c boyutta ele alindig
goriiliir (Balay, 2000: 95). Bunlar, uyum, 6zdesleme ve icsellestirme boyutlaridir. Orgiitsel
baglilik boyutlarimin en 6nemli islevi, isgorenin Orgiitiine olan baglilik diizeyi konusunda

tahmin imkani1 vermesidir.

Uyum Boyutu: Baghiligin uyum (compliance) boyutu, isgorenin orgiit i¢indeki ilk
sosyallesmesine karsilik gelmektedir. Kimi isgorenler, orgiitsel amaglara ve ideallere
inanmaktan c¢ok, cezalandirilmamak ve miimkiinse 0diil almak i¢in Orgiitsel normlara uyum
gosterme egiliminde olurlar. Bu, bir tiir aragsal adanmisliktir. Uyuma dayali baglilikta
isgoren, Orgiit i¢inde kendisine yonelik etkileri, normlari ve emirleri belirli ¢ikarlar
karsihiginda kabul ederek, orgiite karst uyum ve sadakat davramisi gostermektedir. isgoren
orgiite genel olarak uyum gostermektedir. Ancak, isgoren davranislarmin kontrol altinda
tutulmasi gerekebilmektedir (O’Reilly, Chatman, 1986: 492 — 493; Becker ve digerleri 1995:
619-620; Balay, 2000: 95 - 104). Bu boyutta isgdrenin orgiit ile iliskisi tam olarak bir ¢ikar
iligkisidir. Sadakat ve bagllik, ¢ikarlar ger¢eklestigi miiddetce devam eder.

Ozdeslesme Boyutu: lgili literadiirde kimi zaman orgiitsel adanmislik ve orgiitsel
0zdeslesme kavramlarinin ayni anlamlarda kullanildigina rastlanilabilse de, bu iki kavram,
birbirinden 6nemli farkliliklar icermektedir (Postmes, Martin ve Boudewijn, 2001: 228).
Ozdeslesme (identification), isgdrenin iginde bulundugu orgiite, orgiit icerisindeki diger kisi
ve gruplar ile drgiitsel normlara inannmishigina karsihik gelmektedir. Ozdeslesme boyutunda
isgdren, calistign orgiitle bir kisilik biitiinlesmesi igine girmektedir. Orgiitte bulundugu igin
mutludur. Orgiit, isgdren igin bir gurur kaynagidir (O’Reilly ve Chatman 1986: 492 — 493;
Becker vd. 1995: 619-620; Balay, 2000: 95 - 104). Bu boyutta isgdrenin orgiit ile iliskisi bir
cikar iliskisi degildir. Ozdeslesme yasayan isgdren, zor zamanlarda da orgiitiine sadakatini
koruma egilimindedir. Isgdren orgiitte yer almakla imtiyazl biri oldugunu, 6rgiitiiniin kendine

her tiir imkan1 sagladigimi diisiiniir ve orgiitiine kars1 minnettarlik duygusu tasir.

Igsellestirme Boyutu: Igsellestirme (internalization), isgdrenin beklenti, amac ve
degerlerinin orgiitsel beklenti, amag¢ ve degerlerle tamamen biitiinlesmesidir. Bu asamada

isgdren herhangi bir zorlama olmadan, 6rgiitiin beklenti, amag¢ ve degerlerinin, kendi beklenti,
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amag¢ ve degerlerine uygun oldugunu diisiinerek tam bir biitiinlesme ve inanma egilimine
girer. Bu agamadan sonra iggdrenin davranislarina yon veren esas durum, Orgiitiin ilke ve
amaglart olmaktadir (O’Reilly ve Chatman 1986: 492 — 493; Becker vd. 1995: 619-620;
Balay, 2000: 95 - 104). Isgdren, orgiit icinde beklenilenden 6te bir ¢caba harcayarak orgiitiin
gelecegi ile ilgili kaygilara sahip olur. Isgdren, orgiite karst yapilmis elestirileri kendine

yapilmis, orgiitiin problemlerini de kendi problemleri olarak algilar.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okullardaki orgiitsel bagliliga iligkin 6gretmen goriislerini ¢esitli degiskenlere gore
incelemesinin yapildigi bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli, diger arastirmalara gore daha biiylik 6rneklem
tizerinde calisildiginda ve katilimcilarin bir konuya iliskin goriislerinin  belirlenmesi
durumlarinda kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s.
184).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Kahramanmaras merkezdeki okullarda gorev yapmakta olan
ogretmenler olarak belirlenmistir. Evreni temsil edecek orneklemi ise; Kahramanmaras’ta
gérev yapan ve uygun Ornekleme yoluyla secilen 340 Ogretmen olusturmus; ancak
arastirmaya katilan 5 kisinin 6lgekteki sorularin biiylik ¢cogunlugunu cevaplamamis olmasi
sebebiyle toplam puanlar1 hesaplanamadigi i¢in 6rneklemden ¢ikarilmistir. Arastirmanin veri
analizleri 335 katilimer ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlere yonelik

demografik 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Kategoriler n %

Ozellikler

Cinsiyet Kadin 108 32,3
Erkek 226 67,7
Toplam 334

Medeni Durum Evli 255 76,6

Durum Bekar 76 22,8
Diger 2 0,6
Toplam 333 100,0

Mezuniyet Onlisans 10 3,0
Lisans 290 87,9
Lisansiistii 30 9,1
Toplam 330 100,0
30 yas ve alt1 105 31,7

Yas 31-40 yas arasi 174 52,6
41-50 yas arasi 44 13,3
51 yas ve iizeri 8 2,4
Toplam 331 100,0

Okul Tiirii Ilkokul 133 41,8
Ortaokul 118 37,1
ImamHatipOrtaokulu 1 0,3
Lise 66 20,8
Toplam 318 100,0

Fakiilte Egitim Fakiiltesi 269 80,8
Diger 64 19,2
Toplam 333 100,0

Tablo 1’de verilen demografik 6zelliklere gore kisisel bilgiler formunda yer alan sorulardan
bazilar1 bos birakildigi i¢in katilimcilarin toplam sayis1 farklilik géstermektedir. Tabloda yer
alan bilgiler dogrultusunda arastirmaya katilan dgretmenlerin 108’si (%32,3) kadin; 226’s1
(%67,7) erkek katilimcidir. Medeni durum degiskenine bakildiginda katilimcilarin 255°i
(%76,6) evli; 76’s1 (%22,8) bekar; 2’si (%0,6) ise diger olarak isaretleme yapmustir.
Arastirmaya katilanlarin 10’u (%3,0) Onlisans mezunu; 290’1 (87,9) lisans mezunu; 30’u
(%9,1) ise lisansiistii mezunudur. Yas degiskeninde en fazla katilimcinin yer aldigi yas grubu
174 (%52,6) katilimci ile 31-40 yas araligi olarak goriilmektedir. Okul tiirti degiskeninde
katilimcilarin 133°1 (%41,8) ilkokul; 118’1 (%37,1) ortaokul 6gretmeni; 1’1 (%0,3) imam hatip
ortaokulu; 66°s1 (%20,8) ise lisede gorev yapmaktadir. Ayrica katilimcilarin mezun oldugu
fakiilte tiiriinde egitim fakiiltesinden mezun olanlar 269 (%80,8); diger fakiiltelerden mezun
olanlar 64 (%19,2) kisiden olusmaktadir.
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Veri Toplama Aracglar

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda okullardaki &rgiitsel baglilik algilarmn gesitli
demografik degiskenlere gore incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada katilimecilara iki
adet form verilmistir. Bunlardan ilki; katilimcilarin demografik 6zellikleri hakkinda bilgi
edinmeyi saglayacak olan “Kisisel Bilgiler Anket Formu”dur. Ikinci form ise; Balay (2000)
tarafindan gelistirilen ve 27 maddeden olusan “Orgiitsel Baglilik Olgegi” isimli dlgektir.
Kisisel Bilgiler Anket Formunda cinsiyet, medeni durum, yas, mezuniyet, mezun olunan

fakiilte ve calisilan okulun tiirii sorular1 yer almaktadir.

Kullanilan “Orgiitsel Baglilik Olgegi” 5°1i Likert tipinden olusmaktadur:
1= Hi¢ katilmiyorum

2= Az katiliyorum

3= Orta diizeyde katiliyorum

4= Cok katiliyorum

5= Tam katiliyorum.

Olgegin gerekli gegerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmis olup giivenirlik igin
hesaplanan Cronbach’s Alpha degerleri 6l¢egin boyularinda 0,79-0,93 arasinda oldugu
raporlanmistir (Balay, 2010). Bununla birlikte Ac¢imlayici Faktér Analizi ile belirlenen
boyutlarin isimleri; “uyum”, “6zdeslesme” ve “igsellestirme” seklindedir. Bu arastirmada
kullanilan 6lgek igin hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri ise; 0,865 olarak bulunmustur.
“Uyum” boyutunda 0,832; “6zdeslesme” boyutunda 0,908; “igsellestirme” boyutunda ise

0,946 olarak hesaplanmuistir.
Veri Analiz Yontemi

Ogretmenlerin goriislerine gore okullardaki drgiitsel baglilik algilarmnin cesitli analizlere
gore incelenmesi i¢in yapilan bu arastirmada verileri analizinde SPSS 21.0 programi
kullanilmistir. Verilerin analizinde dncelikle betimleyici istatistiksel bilgilerden olan aritmetik

ortalama, standart sapma, frekans, ylizde alma yontemlerinden faydalanilmistir.
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Aragtirmanin sorular1 ekseninde hangi analiz yOntemlerinin uygulanacagina karar
verilebilmesi i¢in Oncelikle verilerin normallik varsayimin kontrol edilmesi gerekmektedir.
Verilerin normallik varsayimlarinin kontroliinde tiim degiskenler i¢in ayr1 ayri analizler
yapilmistir. Incelenen carpiklik-basiklik degerleri, normallik testleri, govde-yaprak,
Histogram ve Q-Q Plot grafigine gore bazi degiskenlerde verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bunlar yas, medeni durum, okul tiirii, mezuniyet
degiskenleridir. Cinsiyet ve mezun olunan fakiilte degiskeninde normallik varsayiminin
saglandig1 tespit edilmistir. Medeni durum ve okul tiirii degiskenlerinde ise az sayida
katilimcilarin oldugu gruplar ¢ikarilarak analiz yapilmustir.

Bu dogrultuda katilimci goriislerine gore orgiitsel baglilik algilart ile demografik
degiskenlerin fark analizinde verilerin normal dagilim gostermesi durumunda Bagimsiz
[Mliskisiz] Gruplar t Testi (Independent Samples t Test) kullanilmis; veriler normal
dagilima sahip olmadiginda ise parametrik olmayan testlerden olan Mann-Whitney U Testi ve
Kruskal-Wallis H testleri kullanilmistir.  Analizlerin yorumlanmasinda p=0,05 anlamlilik

diizeyi referans olarak alinmistir.
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BULGULAR

1-Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel baghhk algilar1 demografik degiskenlere

gore diizeyi nedir ?

Tablo 2

Ogretmen Goriislerine Gore Orgiitsel Baglilik Algilarinin Betimleyici Istatistiksel Bilgileri

Degiskenler Kategoriler n X SS
Cinsiyet Kadin 108 78,56 14,038
Erkek 226 80,87 14,372
Toplam 334 80,12 14,285
Medeni Durum Evli 255 79,96 14,200
Bekar 76 80,38 14,824
Diger 2 86,00 7,071
Toplam 333 80,09 14,294
Yas 30 yas ve alt1 105 78,61 14,803
31-40 yas 174 81,09 14,320
41-50 yas 44 80,45 12,663
50 yas + 8 80,00 17,188
Toplam 331 80,19 14,316
Mezuniyet Onlisans 10 79,40 12,834
Lisans 290 80,38 14,381
Lisansiistii 30 78,70 11,345
Toplam 330 80,19 14,063
Fakiilte Egitim F. 269 79,35 14,590
Diger F. 64 83,06 12,492
Toplam 333 80,07 14,268
OKul Tiirii Ilkokul 133 79,92 13,955
Ortaokul 118 79,14 16,235
[HO 1 90,00 -
Lise 66 81,70 11,662
Toplam 318 80,03 14,403

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  Orglitsel baglilik algilarmin  ¢esitli  demografik
degiskenlere gore aritmetik ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 2’de gosterilmistir.
Buna gore cinsiyet degiskeninde erkeklerin ortalamasi daha fazladir (X=80,87; SS=14,372).
Medeni durum degiskenine bakildiginda “diger” kategorisi ¢ikarildiginda, bekar katilimcilarin
ortalamasi ¢ok az bir farkla daha yiiksek olarak goriilmektedir (X=80,38; SS=14,828). Yas
degiskeninde en yiiksek ortalama 31-40 yas grubundadir (X=81,09; SS=14,320). Mezuniyet
degiskeninde en yiiksek ortalama lisans grubuna aittir (X=80,38; SS=14,381). Ogretmenlerin

mezun olduklar fakdiil tiirli degiskeninde en yiiksek ortalama diger fakiiltelerden mezun
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olanlardadir (X=83,06; SS=12,492). Okul tiirii degiskeninde ise en yiiksek ortalama (IHO
cikarildiginda) lise grubuna aittir (X=81,70; SS=11,662).

2- Arastirmaya katilan 6@retmenlerin orgiitsel baghhk algilar: ile cinsiyet degiskeni

arasinda anlamh diizeyde bir farkhilik var midir ?
Tablo 3

Ogretmenlerin Orgiitsel Baglilik Algilar1 ile Cinsiyet Degiskenine Gore Anlamli Farklilik

Analizlerinin t-testi Sonuglari

Boyutlar Kategori n X SS t sd p

Uyum Kadin 108 16,47 7,134 0,004 332 0,997
Erkek 226 16,47 6,405

Ozdeslesme Kadn 108 23,55 7,156 -1,451 332 0,148
Erkek 226 24,81 7,542

Icsellestirme Kadin 108 38,55 8,360 -0,994 332 0,321
Erkek 226 39,59 9,290

Toplam Kadin 108 78,56 14,038 -1,391 332 0,169
Erkek 226 80,87 14,372

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin orgiitsel baglilik algilarinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine

gore anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmistir [tsz) = -1,391; p>0,05] .

3- Arastirmaya katilan o6gretmenlerin orgiitsel baghhk algilar1 ile medeni durum

degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir farkhihk var midir ?

Tablo 4

Ogretmenlerin  Orgiitsel Baglhilik Algilarmin Medeni Durum Degiskenine Gore Fark

Analizlerinin t-testi Sonuglari

Boyutlar Kategori n X SS t sd p

Uyum Evli 255 16,47 6,578 0,012 329 0,991
Bekar 76 16,46 6,885

Ozdeslesme Evli 255 24,42 7,545 0,156 329 0,876
Bekar 76 24,26 7,201

Icsellestirme Evli 255 39,07 9,360 -0,499 329 0,618
Bekar 76 39,66 7,664

Toplam Evli 255 79,96 14,200  -0,227 329 0,821
Bekar 76 80,38 14,824

Tablo 3’¢ bakildiginda Ogretmenlerin Orgiitsel baglilik algilarmin 6gretmenlerin  medeni

durum degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmistir[t(g) = -0,227; p>0,05].
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4- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel baghlik algilar ile yas degiskeni arasinda

anlamh diizeyde bir farkhihk var midir ?

Tablo 5

Ogretmenlerin Orgiitsel Baglhilik Algilar1 ile Yas Degiskeni Arasindaki Fark Analizinin
Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

2

Boyutlar Yas n Sira Sd X p
ortalamasi
30 yas 105 187,96 3 13,608 0,003**
alti
Uyum 31-40 yas 174 156,88
41-50 yas 44 165,28
51 yas + 8 80,06
30 yas 105 146,78 3 7,509 0,057
alti
Ozdeslesme 31-40yas 174 174,66
41-50 yas 44 169,43
51 yas + 8 211,13
30 yas 105 145,61 3 7,757 0,051
alti
icsellestirme 31-40yas 174 175,39
41-50 yas 44 170,81
51 yas + 8 202,88
30 yas 105 150,78 3 3,969 0,265
alt1
Toplam 31-40 yas 174 172,92
41-50 yas 44 172,06
51 yas + 8 181,94

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 6’da yer alan sonuglara gore dgretmenlerin orgiitsel baglilik algilar ile yas degiskeni
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik 6lgek genelinde tespit edilmemistir (4°=3,969; p>0,05).
Fakat oOlgegin “uyum” boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir ()(2:13,608;
p<0,01). Buna gore sira ortalamalarna bakildiginda bu farkliik 30 yas alti grubunun
lehinedir. Bagka bir deyisle 30 yas altinda olan 6gretmenler diger yaslardaki 6gretmenlere

gore anlaml diizeyde daha fazla orgiitsel baglilik algisina sahiptir.
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5- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel baghlik algilar1 ile mezun olunan okul

tiirii degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir farkhihk var midir ?

Tablo 6

Ogretmenlerin Orgiitsel Baglilik Algilar1 ile Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gdore
Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Mezuniyet n Sira Sd P p
ortalamasi

Uyum Onlisans 10 153,45 2 0,192 0,908
Lisans 290 165,59
Lisansiistii 30 168,62

Ozdeslesme Onlisans 10 154,85 2 1,277 0,528
Lisans 290 167,67
Lisansiistii 30 148,08

Icsellestirme Onlisans 10 175,70 2 0,210 0,900
Lisans 290 165,70
Lisansiistii 30 160,17

Toplam Onlisans 10 164,80 2 0,470 0,791
Lisans 290 166,70
Lisansiistii 30 154,17

Tablo 6°daki bilgiler incelendiginde 6gretmenlerin Orgiitsel baglilik algilar1 ile 6gretmenlerin
mezuniyetleri arasinda 6lgek genelinde (4*=0,470; p>0,05) ve tiim alt boyutlarda anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.

6- Arastirmaya katilan 6@retmenlerin orgiitsel baghlik algilari ile mezun olunan fakiilte

tiirii degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir farkhihik var midir ?
Tablo 7

Ogretmenlerin  Orgiitsel Baglilik Algilar1 ile Katilimecilarin  Okudugu Fakiilte Tiirii

Degiskenine Gore Anlamli Farklilik Analizlerinin t-testi Sonuglar

Boyutlar Kategori n X SS t sd p

Uyum Egitim F. 269 16,97 6,791 3,543 331 0,001**

) Diger F. 64 14,22 5,266

Ozdeslesme EgitimF. 269 23,81 7,402 -2,937 331 0,004**
Diger F. 64 26,81 7,124

Icsellestirme Egitim F. 269 38,57 9,092 -2,793 331 0,006**
Diger F. 64 42,03 8,112

Toplam Egitim F. 269 79,35 14590 -1,876 331 0,061
Diger F. 64 83,06 12,492

*p<0,05 **p<0,01
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Tablo 7 incelendiginde 0gretmenlerin orgiitsel baglilik algilar1 ile mezun olduklart fakiilte
degiskeni arasinda Olgek genelinde anlamli farklilik tespit edilmemistir [tzs;) = -1,876;
p>0,05] . Ancak tiim alt boyutlarda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir. Buna gére “uyum”
boyutundaki farklilik “egitim fakiiltesi” mezunlarmnin lehinedir. “Ozdeslesme” boyutundaki
anlaml farklilik “diger fakiilteler’den mezun olanlarin lehinedir. “Igsellestirme” boyutundaki

anlamli farklilik ise yine “diger fakiilteler’den mezun olanlarin lehinedir.

7- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel baghhik algilar ile okul tiirii degiskeni

arasinda anlamh diizeyde bir farkhilik var midir ?

Tablo 8

Ogretmenlerin Orgiitsel Baglilik Algilar1 ile Okul Tiirii Degiskenine Gére Kruskal-Wallis H

Testi Sonuglar

2

Boyutlar Okul n Sira Sd X p

Tiiri ortalamasi

Ilkokul 133 155,42 2 0,368 0,832
Uyum Ortaokul 118 162,26

Lise 66 160,39

Ilkokul 133 163,70 2 1,228 0,541
Ozdeslesme Ortaokul 118 151,61

Lise 66 162,73

Tlkokul 133 159,82 2 1,382 0,501
Icsellestirme Ortaokul 118 152,51

Lise 66 168,95

Tlkokul 133 159,17 2 0,895 0,639
Toplam Ortaokul 118 154,10

Lise 66 167,42

Okul tiirii degiskeninde yer alan imam hatip ortaokulu grubunda bir katilime1 olmasi sebebiyle
bu veri cikarilarak test yapilmistir. Tablo 8’e bakildiginda 6gretmenlerin Orgiitsel baglilik
algilar1 ile ¢alistiklar1 okul tiirii degiskeni arasinda Ol¢ek genelinde ve tiim alt boyutlarda
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (;(2:0,895; p>0,05).

SONUC VE TARTISMA

Sonuglara gore dlgegin “uyum” boyutunda anlamh bir farklilik oldugu goézlenmistir.
Buna gore sira ortalamalarina bakildiginda bu farklilik 30 yas alt1 grubunun lehinedir. Baska
bir deyisle 30 yas altinda olan Ogretmenler diger yaslardaki Ogretmenlere gore anlaml

diizeyde daha fazla orgiitsel baglilik algisina sahiptir.
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Ogretmenlerin &rgiitsel baglilik algilari ile mezun olduklar fakiilte degiskeni arasinda
Olcek genelinde anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ancak tiim alt boyutlarda anlaml
farklilik oldugu goézlenmistir. Buna gore “uyum” boyutundaki farklilik “egitim fakdiltesi”
mezunlarinin lehinedir. “Ozdeslesme” boyutundaki anlamli farklilik “diger fakiilteler”den
mezun olanlarm lehinedir. “Igsellestirme” boyutundaki anlamli farklilik ise yine “diger
fakiilteler’den mezun olanlarin lehinedir.

Orgiit i¢inde genel baghlik diizeyi arttirildiginda, orgiitte verimlilik gibi unsurlar &n
plana ¢ikmaktadir. Buna karsin baglilik diizeyi diistiigiinde orgiitten ayrilmalar ve verimsizlik
gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, okullardaki “Orgiitsel Psikolojik Sermaye”ye iliskin dgretmen goriislerini;
cinsiyet, medeni durum, yas, mezun olunan en son egitim kademesi, mezun olunan fakiilte, okul
tirii gibi ¢esitli demografik degiskenlere goére incelemektir. Arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden  tarama  modeline gore  desenlenmistir.  Arastirmanin  &rneklemi,
Kahramanmarag’ta goérev yapan ve uygun Ornekleme yoluyla segilen 333 &gretmenden
olugmaktadir. Arastirmanin verileri; Luthans, Avey, Avolio ve Peterson (2010) tarafindan
Ingilizce olarak gelistirilen; daha sonra Erkmen ve Esen (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama
calismas1 yapilan “Orgiitsel Psikolojik Sermaye Olgegi” isimli lgekle elde edilmistir. Ayrica,
kisisel bilgi formu kullanilarak demografik degiskenlerle ilgili bilgi toplanmistir. Katilimei
goriislerinin bagimsiz degiskenlere goére anlamhi bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test
etmek amaciyla, her bir degisken icin ayr1 ayri normallik testi yapilmis olup verilerin normal
dagilim gostermesi durumunda Bagimsiz [[liskisiz] Gruplar t Testi (Independent Samples t Test)
kullanilmustr. Verilerin normal dagilima sahip olmadig1 durumlarda
parametrik olmayan testlerden olan Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis H testleri

kullanilmuistir.

Gergeklestirilen analzilerin sonuglarina gore &gretmenlerin goriisleri dogrultusunda cinsiyet,
mezuniyet ve okul tiirii degiskenleri ile orgiitsel psikolojik sermaye algilari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Buna karsin, medeni durum, yas ve mezun olunan fakiilte tiirii
degiskenleri ile orgiitsel psikolojik semaye algilar1 arasinda 6l¢egin alt boyutlarinda veya dlgegin
genelinde anlamli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel Psikolojik Sermaye, Psikolojik Sermaye, Ogretmen
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine teachers' opinions about Organizational Psychological
Capital in schools according to various demographic variables such as gender, marital status,
age, last education level, graduated faculty and school type. The study was designed according to
the survey model, one of the quantitative research methods. The sample of the study consists of
333 teachers working in Kahramanmaras and selected by convenient sampling way. The data of
the study was collected with “Organizational Psychological Capital Scale” which was developed
by Luthans, Avey. Avolio and Peterson (2010) and then adapted to Turkish by Erkmen and
Esen(2013).by Erkmen. In addition, information about demographic variables was collected by
using personal information form. In order to test whether the participants’ opinions differ
significantly according to independent variables,normality test was used for each variable
separately and Independent Samples T Test was used in the cases the data had a normal
distribution. And in the cases the data did not have a normal distribution. Mann-Whitney U Test
and Kruskal-Wallis Test, which are non-parametric tests, were used.

According to the results of the analyses, there is no significant difference between the gender,
graduation, school type variables and organizational psychological capital perceptions as regards
to the teachers' opinions. However, it has been observed that there are no significant differences
between age, graduated faculty. marital status variables and organizational psychological capital
perceptions.

Keywords: Organizational Psychological Capital, Psychological Capital, Teacher
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GIRIS

Son donemlerde orgltlerde motivasyonunun ve buna baghi olarak ¢alisan
performanslarinin artirilmasi istemiyle birlikte insanlarin olumsuz 6zelliklerinden ¢ok olumlu
Ozelliklerinin 6n plana ¢ikarilmasi s6z konusu haline gelmistir. Buna istinaden ortaya g¢ikan
“Pozitif Psikoloji” kavrami 20. yiizyilin sonlarinda Martin Seligman tarafindan yeni bir akim
olarak nitelendirilmistir (Cinar, 2011). Buna go6re psikoloji biliminin genel olarak
olumsuzluklari, basarisizliklari, rahatsizliklar1 veya ¢aresizlikleri ortadan kaldirmaya yonelik
cabalari anlamini tasirken; pozitif psikoloji kavraminin, gelisim, degisim, basari, iyi olma hali
gibi durumlart kapsadigi belirtilmistir (Polatci, 2014). Yenilik¢i yOnetim anlayisi gergevesinde
pozitif psikoloji ve ayrica pozitif orgiitsel davranis, ¢alisanlarin verimliligi, mutlulugu, is tatmini
ve bireysel gelisimini 6nemsemektedir (Erkus ve Afacan-Findikli, 2013). Ciinkii yonetime gore
iyl olus diizeyi yiiksek kisilerin verimliligi, ise olumlu anlamdaki katkilari, yaraticilik ve

odaklanma seviyeleri daha fazla olabilmektedir.

Giliniimiizde orgiitlerin kendi i¢inde ve g¢evresinde performans, gelisim, yenilikler
baglaminda bir rekabet ortaminm olustugu goriilmektedir. Orgiitsel anlamda gelisimin ve
yenilesmenin Oniliniin a¢ilmasi i¢in calisanlara egitimler verilmekte, yaratici fikirlerin ortaya
¢ikabilecegi yarigmalar, etkinlikler diizenlenmektedir. Bu sebeple 6rgltler, blinyesinde bulunan
insanlarin olumsuz 6zelliklerine, zayifliklarina dikkat ¢ekmektense, onlarin olumlu ydnlerine,
giiclii oldugu durumlara odaklanarak daha da Otesinde orgiitsel anlamda performansi ve buna
bagl olarak ekonomik girdileri artirmayir hedeflemektedir (Cetin ve Basim, 2012; Erdem,
Gokmen ve Tiren, 2015). Orgtlerde bireyi, ydnetimi, drgiitiin iklimini, sosyalligi, performansi
ve ekonomiye yonelik bazi durumlari ilgilendirmeye kadar dayanan bir durum olan pozitif
psikolojinin ve pozitif orgiitsel davranisin orgiitlerde davranis kapsaminda arastirilmasi, buna

gore gerekli adimlarin yonetsel anlamda atilmaya calisilmasi 6nem arz etmektedir.

Psikolojik Sermaye

Seligman tarafindan baslatilan pozitif psikolojinin ardindan yapilan c¢alismalar ile
birlikte insanlarin olumlu 6zelliklerini, potansiyelini ortaya ¢ikarmak amaciyla pozitif psikolojik
sermaye kavrami giindeme gelmistir (Luthans, Avey, Avolio, Norman ve Combs, 2006). Luthans

ve Youssef (2004) orgutlerdeki ekonomik (neye sahip oldugumuz), sosyal (kimlerle tanistigimiz)
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ve insan sermayelerini (ne bildigimiz) inceleyerek bu sermayelerin pozitif yonlerini icermeyi

amaclayan psikolojik sermaye (kim oldugumuz) kavramini ¢alismalarinda kullanmislardir.

Psikolojik sermayede ilgi odagi kim oldugumuz (gercekte olan benligimiz) ve olumlu
anlamda psikolojik gelisim sayesinde gelecekte ne olabilecegimiz (olas1 kendimiz) dir (Luthans,
Youssef, Avolio, 2007, s. 10). Dolayisiyla psikolojik sermaye i¢in insanlarin duragan bir yapida
olmasindan ziyade gelisime ag¢ik Ozelliklerinin oldugu ve bunun belirli egitimler ile de
gelistirilebilecegi savunulmaktadir (Luthans ve Youssef, 2007). Bu sebeple bireylerin kendisini
gelistirmesi, pozitif yonlerinin agiga c¢ikmasiyla birlikte tim bu olumlu yonlerin 6rgute
aktarilmasi ve sonrasinda Orgiitsel anlamda is performansi, is tatmini, Orgiitsel baghlik, ise
devam etme gibi durumlart etkileyebilecegi belirtilmektedir (Cetin ve Basim, 2012). Tim
bunlardan, o6zellikle kurumlar arasi rekabet ve isteki performans diizeyinin artmasi konusuna
biiyiik katkilarda bulundugu belirtilen (Polatci, 2014) psikolojik sermaye, bir denge unsuru

olarak da degerlendirilmektedir.

Psikolojik sermaye kavramini Fitz-enz (2000) tarafindan yapilan tanimlama sonrasinda
degerlendiren goriisler, bu kavrami 0Orglt icerisindeki insani durumlarin biitiinii olarak da
gormektedir (Shahnawaz ve Jafri, 2009). 2007 yilinda yapilan tanimlama gergevesinde ise
insanlarin olumlu yo6nlerini 6n plana c¢ikaran psikolojik sermaye Luthans ve arkadaglar
tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir:

1- Bagarmasi zor goriinen gorevlerde dahi gerekli olan mucadeleyi ve azmi gosterebilme,
basarabilecegine dair inanca sahip olma (6z yeterlik)

2- Bugun ve sonrasinda da basar1 elde edecegine dair olumlu bir diisiince veya inanis
(iyimserlik)

3- Bagsariya giden yolda hedeflerinden vazgegmemek ve eger gerekirse hedeflerine ulasabilmek
icin yeni yollar ¢izebilmek (umut)

4- Birtakim sorunlarla karsilasildiginda yilmamak, basarmak adina pes etmemek, diisiince tekrar
ve daha giiclii bir sekilde ayaga kalkabilmek (dayaniklilik) (Luthans, Youssef ve Avolio, 2007, s.
10).

Bu tanimlamadan yola c¢ikarak orgiitteki bireylerin olumlu o6zelliklerine odaklanan
psikolojik sermaye kavraminin dort temel bileseni oldugu belirtilmektedir: “1. Oz yeterlik, 2.
Iyimserlik, 3. Umut ve 4. Dayamiklilik” (Luthans, Avey ve Patera, 2008, s. 210).
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Belirtilen bu dort bilesen giinliik hayatta siklikla kullanilmasina karsin psikolojide saglam bir
temele dayandirilmasi orgiitler i¢in de oldukga faydalidir (Luthans, vd., 2008; Luthans vd.,
2007).

Umut

Synder (2000) tarafindan ileri siirtilen umut kavrami; “degerli amaclar belirleyebilme
(isteng) ve bu amaglar elde etmede kisinin engellerin iistesinden gelebilme inancini (basarma
giicli) kapsayan motivasyonel bir durumdur” (Cetin ve Basim, 2012, s. 123). Umut dizeyi
yiksek olan bireyler hedeflerine ulasmak i¢in daha motive bir durumda olabilir, olumsuz
birtakim olaylar1 olumlu yone cevirmek adina ¢aba gosterebilirler (Erkmen ve Esen, 2013).
Synder’in (2000) tanimindan hareketle kisilerin giiglerini belirli bir hedef dogrultusunda
yonlendirebilmelerini, yont olan bir gi¢ kullanabilmelerini kapsayan umut; bireyleri olumlu
anlamda etkiledigi gibi orgiitsel psikolojik sermayeye de etkisi olabilmektedir. Umutlu insanlarin
amaglart ve istekleri vardir (Shahnawaz ve Jafri, 2009). Amag ve istekleri i¢in belirledikleri
hedeflerine ulagsmakta ve basarmak icin de ¢esitli stratejiler gelistirmektedirler. Bu da hem

bireysel hem de orgiitsel anlamda gelisimi beraberinde getirebilmektedir.

Oz yeterlik

Sosyal Bilissel Teori’ye (Baundra, 2007) dayandirilarak (Luthans, Youssef ve Avolio,
2007, s. 13) ele aliman 0z yeterlik kavrami; bireyin kendisine dair glveni, bir eylemi
gerceklestirme konusunda kendi yetenegine ve yeterligine glivenme durumu, inanci olarak
tanimlanabilir (Luthans, vd. 2007). Kaya, Balay ve Demirci’ye (2014) gore 6z yeterlik bir
yetenek degil; bir hedefi gergeklestirmeye yonelik inangli olmak ve gucli bir motivasyona sahip
olmaktir. Ayni zamanda 6z yeterligin is performansi ile yiksek dizeyde iligskisi oldugu
belirtilmektedir (Stajkovic ve Luthans, 1998). Luthans vd. (2007) 6z yeterlik kavraminin
gelistirilebilir bir konu oldugunu vurgulamakta ve bunun g¢esitli yollar1 oldugunu ileri
sirmektedir. Bunlardan en ise yarar olani ise yOnetici konumunda olanlarin ¢alisanina ¢esitli
simiile edilmis ortamlarda is ile ilgili konular1 deneyimleme firsat1 vermeleridir. Deneyime sahip
olan birey, basarma duygusunu hissettik¢e kendine olan giiveni artacagi i¢in bu yolun daha ise

yarar oldugu belirtilebilir.
Iyimserlik

Iyimserlik kavraminda bireyler, gelecekte olumlu gelismeler yasanacagini

diistinmektedirler (Erkmen ve Esen, 2013). Psikolojik sermaye kapsaminda iyimserlik, gelecege
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yonelik beklentilerinin olumlu yonde olmasi durumu olarak tanimlanabilir. Ancak iyimserlikte
sadece ve sadece iyi seyler yasanmasi durumu yer almamaktadir (Oru¢ ve Kutanis, 2014).
Yasanan olumsuz tecriibe ve olaylara ragmen, geride kalmadan, ileride olacak iyiliklere dair
umutlu olmak anlamina da gelebilmektedir. Ortaya ¢ikan olumlu ya da olumsuz olaylar
incelemek, sonuglari yorumlamak ve sonrasinda basarisizliklari ortadan kaldirmaya ¢alismak

anlamina gelmektedir (Luthans, vs. 2007, s. 15).

Dayanmiklhihik

Psikolojik sermaye kapsaminda ele alinan dort boyuttan biri olan dayaniklilik; psikolojik
anlamda dayanakli, giiclii ve esnek olabilmeyi ifade etmektedir. Buna gore karsilagilan zorluk
durumlarinda pozitif bir tepki ile zorlukla bas edebilmek olarak tanimlanabilir (Erkmen ve Esen,
2013). Bireyin zorluklar karsisinda ¢abalamasi ve basarili olmasi yetenegidir (Luthans, vd.
2007). Dayaniklilig1 yiiksek diizeyde olan bireylerin pozitif psikoloji sermayesinin de gugcli
oldugu belirtilebilir. Bagka bir ifadeyle psikolojik dayaniklilik ¢esitli sikintilar, belirsizlikler,
catisma durumlari, basarisizliklar, ilerleme ve buna bagli olarak artan sorumluluklar karsisinda

ataga gecerek c¢abalamak igin sahip olunan psikolojik sermaye olarak tanimlanmaktadir

(Luthans, 2002).

Belirtilen psikolojik sermayenin boyutlar1 ve temelleri dahilinde orgiitlerde gelisiminin ve
yonetiminin yapilmasi, basariya ulasilmak istenen rekabet ortaminda 6nem arz etmektedir.
Luthans ve arkadaglarinin psikolojik sermayeye iliskin kavramsallastirma calismasinda yer alan
tanimlar dogrultusunda bu kavramin orgiitlerde gelistirilebilir ve yonetilebilir oldugu ileri
stirilmiistiir (Erkmen ve Esen, 2013). Psikolojik sermayenin yonetilebilir oldugu diisiincesiyle
yoneticilere bu konuda daha fazla is diistiigii diistiniilmektedir. Bu noktada yoneticilere diisen
gorevlerin basinda orgiitsel psikolojik sermaye diizeylerini yilikseltmeye yonelik calismalarin ve
girisimlerin yapilmasi yer almaktadir. Psikolojik olarak en c¢ok olumlu yapiya sahip olmasi
gereken orgiitlerden birinin egitim Orgiitleri olmas1 gerektigi diistintildigiinde, okullardaki
psikolojik sermaye diizeyinin yiliksek olmasi performansi artirabilecegi gibi basariyr da
beraberinde getirebilir. Bu yiizden bu arastirma, orgiitlerde psikolojik sermayenin okullar

acisindan incelenmesi sebebiyle dnem teskil etmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, okullardaki orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin 6gretmen

goriislerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek ve bu konuda var olan durumu ortaya

cikarmaktir. Buna gore asagidaki aragirma sorularina cevap aranmaya g¢aligilmistir.
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1-Arastirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilarinin demografik

degiskenlere gore diizeyi nedir ?

2- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilar

ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir ?

3- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilar

ile medeni durum degiskeni arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir ?

4- Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilar

ile yas degiskeni arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir ?

5- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilar

ile mezun olunan okul tiirii degiskeni arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir ?

6- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki 6rgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilar

ile mezun olunan fakiilte tiirii degiskeni arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir ?

7- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilar

ile okul tiirli degiskeni arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir ?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okullardaki “orgiitsel psikolojik sermaye”ye iliskin Ogretmen goriislerini  ¢esitli
degiskenlere gore incelemeyi hedefleyen bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden olan tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, katilimcilarin belirli bir konu hakkindaki goriislerini,
ilgilerini, yonelimlerini ve tutumlarii tespit edilebilen; bunu yaparken de daha fazla katilimciya
ulagma imkani veren bir aragtirma modelidir (Biiyiikoztiirk, Kili¢, Akgin, Karadeniz ve Demirel,
2017, s. 184).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Kahramanmaras merkezdeki okullarda goérev yapmakta olan
Ogretmenler olarak belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini ise Kahramanmarag’ta gérev yapan
ve kolayda ornekleme yoluyla secilen 333 6gretmen olusturmus; ancak arastirmaya katilan 4

kisinin Olcekteki birgok soruyu cevaplamamis olmasi nedeniyle olgek genelinde toplam puan
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hesaplanamadigi i¢in bu 4 6l¢ek analiz kapsamindan ¢ikarilmistir. Dolayisiyla arastirmanin veri
analizi 329 veri ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri Tablo

1’de gosterilmistir.
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Kategoriler n %
Ozellikler
Cinsiyet Kadin 101 30,8
Erkek 227 69,2
Toplam 328 100,0
Medeni Durum Evli 252 76,8
Durum Bekar 74 22,6
Diger 2 0,6
Toplam 328 100,0
Mezuniyet Onlisans 10 31
Lisans 291 89,3
Lisansustu 25 7,7
Toplam 326 100,0
30 yas ve alt1 96 29,5
Yas 31-40 yas arasi 171 52,6
41-50 yas arasi 50 15,4
51 yas ve iizeri 8 2,5
Toplam 325 100,0
Okul Turd Tlkokul 134 42,9
Ortaokul 111 35,6
ImamHatipOrtaokulu 1 0,3
Lise 66 21,2
Toplam 312 100,0
Fakulte Egitim Fakiiltesi 261 79,8
Diger 66 20,2
Toplam 327 100,0

Tabloda yer alan bilgiler dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 101’1 (%30,8) kadin;
227’si (%69,2) erkek katilimcidir. Medeni durum degiskenine bakildiginda katilimeilarin 252°si
(%76,8) evli; 74’0 (%22,6) bekar; 2’si (%0,6) ise diger olarak isaretleme yapmistir. Aragtirmaya
katilanlarin 10’u (%3,1) 6nlisans mezunu; 291°1 (89,3) lisans mezunu; 25’1 (%7,7) ise lisansisti
mezunudur. Yas degiskeninde en fazla katilimcinin yer aldigi yas grubu 171 (%52,6) katilimct
ile 31-40 yas aralig1 olarak goriilmektedir. Okul tiirii degiskeninde katilimcilarin 134°i (%42,9)
ilkokul; 111’i (%35,6) ortaokul 6gretmeni; 1’1 (%0,3) imam hatip ortaokulu; 66°s1 (%21,2) ise

lisede gorev yapmaktadir. Ayrica katilimcilarin mezun oldugu fakiilte tiiriinde egitim
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fakultesinden mezun olanlar 261 (%79,8); diger fakultelerden mezun olanlar 66 (%20,2) kisiden

olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Ogretmenlerin goriislerine gore okullardaki psikolojik sermaye diizeylerinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesinin amaglandigi bu calismada gerekli bilgilerin edinilmesi adina
ogretmenlere iki adet form verilmistir. 1k form; 6gretmenlerin demografik 6zellikleri hakkinda
bilgi saglayan Kisisel Bilgiler Formu’dur. Diger form ise Luthans, Avey, Avolio ve Peterson
(2010) tarafindan Ingilizce olarak gelistirilen; daha sonra Erkmen ve Esen (2013) tarafindan
Tiirkgeye uyarlama calismasi yapilan “Orgiitsel Psikolojik Sermaye Olgegi”dir. Kisisel Bilgiler
Anket Formunda cinsiyet, medeni durum, yas, mezuniyet, mezun olunan fakiilte ve ¢alisilan

okulun tiirti sorular1 yer almaktadir.

Erkmen ve Esen (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlama c¢alismasi yapilan “Orgiitsel
Psikolojik Sermaye Olgegi”nde 18 madde ve 3 boyut bulunmaktadir. Boyutlarin isimleri;
“Ozyeterlik”, “umut” ve “iyimserlik” seklindedir. Gerekli gecerlilik ve glvenirlik analizleri
yapilmis olup giivenirlik i¢in hesaplanan Cronbach’s Alpha degerleri 6lgegin boyutlarinda 0,806-
0,894 arasinda oldugu raporlanmistir (Erkmen ve Esen, 2013). Bu arastirmada kullanilan 6lgek
icin hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri ise 0,942 olarak bulunmustur. Boyutlara bakildiginda
ise sirastyla 0,911; 0,882 ve 0,849 degerleri hesaplanmustir.

Veri Analiz YOontemi

Ogretmenlerin okullardaki orgiitsel psikolojik sermayeye iliskin algilarin bagimsiz
degiskenlere gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini tespit etme amaci tasiyan bu
aragtirmanin Verilerinin analizinde SPSS 21.0 programi kullanilmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle

aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, ytizde alma yontemlerinden faydalanilmistir.

Arastirmada hangi analiz yontemlerinin kullanilacagina karar verebilmek i¢in oncellikle
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigina bakilmistir. Her bir bagimsiz degisken i¢in ayr1
ayr1 incelemeler gerceklestirilmistir. incelenen basiklik-arpiklik degerlerinin standart hatalara
boliinmesi sonucunda olusan deger, normallik testlerinden Kolmogorov-Smirnov, Histogram
grafigi, Q-Q Plot grafigi ve govde-yaprak grafigidir. Bu incelemelerin sonucunda bazi bagimsiz
degiskenlerde normallik varsayimi saglanirken bazi degiskenlerde saglanmamistir. Cinsiyet ve

mezun olunan fakiilte degiskeninde normallik varsayimi saglandigi tespit edilmistir. Bununla
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birlikte medeni durum degiskeninde “diger” grubunun g¢ikarilmasiyla birlikte normallik

varsayimlarinin saglandigini belirtmek miimkiindiir.

Arastirmaya katilanlarin  goriisleri dogrultusunda okullardaki orgiitsel psikolojik
sermayenin bagimsiz degiskenlere gére anlamli bir diizeyde farklilasip farklilagmadigini tespit
edebilmek amaciyla verilerin normal dagilim gosterdigi durumlarda ikili gruplarda Bagimsiz
Gruplar t Testi kullanilmistir. Verilerin normal dagilima sahip olmadigi degiskenler i¢in fark
analizleri yapilirken ikili gruplarda Mann-Whitney U testi; ikiden fazla grubun oldugu
durumlarda ise Kruskall-Wallis H testi kullanilmistir.

BULGULAR
1-Arastirmaya katilan ogretmenlerin Orgutsel psikolojik sermayeye iliskin algilarinin

demografik degiskenlere gore diizeyi nedir ?

Tablo 2

Ogretmenlerin Orgitsel Psikolojik Sermayeye Iliskin Algilariin Betimleyici Istatistiksel
Bilgileri

Degiskenler Kategoriler n X SS
Cinsiyet Kadin 101 66,59 10,271
Erkek 227 68,90 11,018
Toplam 328 68,19 10,830
Medeni Durum Evli 252 68,75 10,563
Bekar 74 66,20 11,338
Diger 2 71,00 24,042
Toplam 328 68,19 10,830
Yas 30 yas ve alt1 96 66,36 10,240
31-40 yas 171 68,74 11,108
41-50 yas 50 69,38 10,908
50 yas + 8 74,00 8,832
Toplam 325 68,27 10,833
Mezuniyet Onlisans 10 65,70 17,745
Lisans 291 68,32 10,603
Lisansustu 25 66,96 10,192
Toplam 326 68,13 10,818
Fakdilte Egitim F. 161 67,48 11,282
Diger F. 66 70,88 8,388
Toplam 327 68,16 10,836
Okul Tara Ilkokul 134 67,53 11,794
Ortaokul 111 68,50 10,751
iHO 1 63,00 -
Lise 66 68,61 9,508
Toplam 312 68,09 10,936
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okullarindaki 6rgutsel psikolojik sermayeye iliskin algilarinin
demografik degiskenlere gore aritmetik ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 2’de
gosterilmistir. Buna gore cinsiyet degiskeni incelendiginde erkek katilimcilarin ortalamasinin
daha fazla oldugu goriilmektedir (X=68,90; SS=11,018). Medeni durum degiskeni incelendiginde
diger grubu g¢ikarildiginda en yiiksek ortalama evli katilimcilara ait goriilmektedir (X=68,75;
SS=10,563). Yas degiskeninde en yiiksek ortalama 50 ve daha fazla yasa sahip olan katilimcilara
aittir  (X=74,00; 8,832). Ancak bu durumun olusmasinda frekansin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Mezuniyet degiskenine bakildiginda en yiiksek ortalamaya lisans mezunlarinin
sahip oldugu gorilmektedir (X=68,32; SS= 10,603). Mezun olunan fakilte tiri dikkate
alindiginda ise diger fakiilteden mezun olanlarin ortalamasinin daha fazla oldugu goriilmektedir
(X=70,88; 8,388). Okul tiirii degiskeninde Imam Hatip Ortaokulunda calisan 1 katisimc1 olmasi
sebebiyle ortanca ve standart sapmasi hesaplanamamistir. Bu sebeple analizlerde de bu grubun

yer almayacagi belirtilmektedir.

2- Arastirmaya Kkatilan o6gretmenlerin okullarindaki orgutsel psikolojik sermayeye

iliskin algilar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir farklihk var midir ?
Tablo 3

Ogretmenlerin Orgiitsel Psikolojik Sermaye Algilar ile Cinsiyet Degiskenine Gére Anlamli

Farklilik Analizlerinin t-testi Sonuglari

Boyutlar Kategori n X SS t sd p

Ozyeterlik Kadin 101 33,04 5,702 -1,802 326 0,073
Erkek 227 34,30 5,880

Umut Kadin 101 26,09 4,212 -1,445 326 0,149
Erkek 227 26,87 4,628

Iyimserlik Kadin 101 7,47 1,741 -1,323 326 0,176
Erkek 227 7,74 1,632

Toplam Kadin 101 66,59 10,271 -1,785 326 0,075
Erkek 227 68,90 11,018

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin okullarindaki 6rgutsel psikolojik sermayeye iliskin
algilarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilig1 olmadig tespit edilmistir [tzze) = -
1,785; p>0,05]. Ancak tabloya bakildiginda boyutlar incelendiginde O6l¢egin “iyimserlik”
boyutundaki ortalamalarin diger boyutlardaki ortalamalara gore daha diisikk oldugu

sOylenebilir.
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3- Arastirmaya Kkatilan o6gretmenlerin okullarindaki 6rgutsel psikolojik sermayeye
iliskin algilar1 ile medeni durum degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir farkhhk var

midir ?

Tablo 4

Ogretmenlerin Orgiitsel Psikolojik Sermaye Algilarmin Medeni Durum Degiskenine Gore

Fark Analizlerinin t-testi Sonuglari

Boyutlar Kategori n X SS t sd p

Ozyeterlik Evli 252 34,26 5,653 2,068 324 0,039+
Bekar 74 32,68 6,281

Umut Evli 252 26,84 4,478 1,619 324 0,106
Bekar 74 25,88 4,487

Iyimserlik Evli 252 7,65 1,616 0,010 324 0,992
Bekar 74 7,65 1,839

Toplam Evli 252 68,75 10,563 1,793 324 0,074
Bekar 74 66,20 11,338

*p<0,05

Medeni durum degiskeni gruplarindan olan “diger” grubu ortancasinin hesaplanamamasi
sebebi ile ¢ikarilarak bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmasi uygun goriilmistiir. Tablo 3’e
bakildiginda 6gretmenlerin orgiitsel psikolojik sermaye algilari ile medeni durum degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goézlenmistir [tzaey = 1,793; p>0,05]. Ancak alt
boyutlara bakildiginda 6l¢egin “Ozyeterlik” boyutunda anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir [t324)= 2,068; p<0,05]. Buna gore fark, evli olan 6gretmenlerin lehinedir.

4- Arastirmaya katilan o6gretmenlerin okullarindaki orgutsel psikolojik sermayeye

iliskin algilar ile yas degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir farkhihk var midir ?

Tablo 5

Ogretmenlerin Orgiitsel Psikolojik Sermaye Algilari ile Yas Degiskeni Arasindaki Fark
Analizinin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Yas n Sira ortalamas1  Sd Pa p

30 yas alti 96 139,78 3 8,906  0,031*
Ozyeterlik 31-40 yas 171 170,77

41-50 yas 50 176,10

51 yas + 8 193,75

30 yas alt1 96 149,98 3 4,809 0,186
Umut 31-40 yas 171 164,27

41-50 yas 50 176,33

51 yas + 8 208,69
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30 yas altn 96 157,13 3 4,331 0,228

Iyimserlik 31-40 yas 171 163,24
41-50 yas 50 163,19
51 yas + 8 227,13
30 yas alt1 96 143,31 3 7,388 0,060
Toplam 31-40 yas 171 168,04
41-50 yas 50 176,89
51 yas + 8 204,75
*p<0,05

Tablo 6°da yer alan sonuglara gore 6gretmenlerin okullarindaki orgutsel psikolojik sermayeye
iliskin algilar1 ile yas degiskeni arasinda Olcek genelinde yapilan incelemeler sonucunda
anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmemistir (){2=7,388; p>0,05). Ancak Olgegin
“dzyeterlik” boyutuna bakildiginda anlamli bir farklilk oldugu gériilmektedir (y*=8,906;
p<0,05). Bu farkliligin hangi ikili gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek i¢in Mann-
Whitney U testi yapilarak bakilmistir. Buna gore bu farkin; 30 yas alti ile 31-40 yas arasi
(p=0,011); 30 yas alt1 ile 41-50 yas aras1 (p=0,019) ikili gruplarindan kaynaklandig: tespit
edilmigtir. Sira ortalamalaria bakildiginda bu farkin, ikili gruplardan yas1 fazla olan grubun

lehine oldugu goriilmiistiir.

5- Arastirmaya katilan ogretmenlerin okullarindaki Orgutsel psikolojik sermayeye
iliskin algilar1 ile mezun olunan okul tiirii degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir

farkhilik var mdir ?

Tablo 6

Ogretmenlerin Orgiitsel Psikolojik Sermaye Algilar1 ile Mezun Olunan Okul Tiirii

Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Mezuniyet n Sira ortalamasi Sd XZ p
Ozyeterlik Onlisans 10 163,40 2 0,779 0,677
Lisans 291 164,87
Lisansustu 25 147,58
Umut Onlisans 10 148,20 2 0,340 0,844
Lisans 291 163,59
Lisansistl 25 168,62
Iyimserlik Onlisans 10 171,00 2 0,377 0,828
Lisans 291 164,10
Lisanststl 25 153,50
Toplam Onlisans 10 158,25 2 0,298 0,861
Lisans 291 164,47
Lisansistl 25 154,34
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Tablo 6’daki bilgiler incelendiginde Ogretmenlerin okullarindaki orgiitsel psikolojik
sermayeye iliskin algilar1 ile 6gretmenlerin mezuniyetleri arasinda 6l¢ek genelinde ()(2=O,298;

p>0,05) ve tiim alt boyutlarda anlamli fark olmadig1 gortilmektedir.

6- Arastirmaya katilan ogretmenlerin okullarindaki Orgutsel psikolojik sermayeye
iliskin algilan1 ile mezun olunan fakiilte tiirii degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir

farkhilik var mdir ?
Tablo 7

Ogretmenlerin Orgiitsel Psikolojik Sermaye Algilari ile Katilimcilarin Okudugu Fakiilte Tiirii

Degiskenine Gore Anlamli Farklilik Analizlerinin t-testi Sonuglari

Boyutlar Kategori n X SS t sd p

Ozyeterlik EgitimF. 261 33,56 6,017 -2,418 325 0,017*
DigerF. 66 35,27 4,913

Umut EgitimF. 261 26,37 4,664 -1,945 325 0,053
DigerF. 66 27,58 3,730

Iyimserlik EgitimF. 261 7,55 1,728 -2,445 325 0,016*
DigerF. 66 8,03 1,347

Toplam EgitimF. 261 67,48 11,282 -2,731 325 0,007**
DigerF. 66 70,88 8,388

*p<0,05 **p<0,01

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin orgiitsel psikolojik sermayeye iligskin algilar1 ile mezun
olduklar fakiilte degiskeni arasinda 6lgek genelinde anlamli farklilik tespit edilmistir [t(szs) =
-2,731; p<0,01]. Bu farkliligin diger fakiiltelerden mezun olanlarin lehine oldugu
gorulmektedir. Alt boyutlarda 6zyeterlik [ts25) = -2,418; p<0,05] ve iyimserlik [ts25) = -2,445;
p<0,05] alt boyutlarinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Burada anlamli farkliligin da
diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin lehine oldugu gézlenmistir. Bagka bir ifade ile
Ogretmenlerin algilarina gore egitim fakiiltesi mezunu olan 6gretmenlerin psikolojik sermaye

diizeyleri diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerinkine gére daha azdir denebilir.

7- Arastirmaya katilan o6gretmenlerin okullarindaki orgiitsel psikolojik sermayeye

iliskin algilari ile okul tiirii degiskeni arasinda anlamh diizeyde bir farkhihik var mdir ?

Tablo 8

Ogretmenlerin Orgiitsel Psikolojik Sermaye Algilari ile Okul Tiirii Degiskenine Gére Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglar
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Boyutlar Okul n Sira ortalamasi Sd X p

Tard

ilkokul 134 148,20 2 1,937 0,380
Ozyeterlik Ortaokul 111 159,85

Lise 66 165,36

Ilkokul 134 157,16 2 0,472 0,790
Umut Ortaokul 111 158,54

Lise 66 149,38

ilkokul 134 154,11 2 1,174 0,556
Iyimserlik Ortaokul 111 152,20

Lise 66 166,22

ilkokul 134 152,15 2 0,442 0,802
Toplam Ortaokul 111 158,44

Lise 66 159,73

Tabloya bakildiginda okul tiirli degiskeninin gruplarindan olan imam hatip ortaokulu
grubunun yer almadigi goriilmektedir. Bu grubun frekansinin ¢ok az olmasi nedeniyle testin

giivenirligini diistirmemesi adina analiz kapsamina alinmamustir.

Tablo 8’deki bilgiler dogrultusunda Ogretmenlerin orgiitsel psikolojik sermayeye iligkin
algilari ile calistiklari okul tiirii degiskeni arasinda Slgek genelinde (°=0,442; p>0,05) ve alt

boyutlarda anlamli farklilik goriilmemektedir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretmenlerin okullarindaki psikolojik sermayeye iliskin algilarin cesitli degiskenlere gore
incelenilmesinin hedeflendigi bu arastirma kapsaminda gerekli analizler yapilmis ve sonuglar

bulgularda arastirma sorusu kapsaminda sirasiyla sunulmustur.

Aragtirmanin sonuglari dogtultusunda 6gretmenlerin algilarina gore 6gretmenlerin psikolojik
sermaye algilar1 cinsiyet degiskeni incelendiginde erkek katilimcilarin ortalamasinin daha fazla
oldugu; medeni durum degiskeni incelendiginde en yliksek ortalama evli katilimcilara ait oldugu;
yas degiskeninde en yiiksek ortalama 50 ve daha fazla yasa sahip olan katilimecilara ait oldugu;
mezuniyet degiskenine bakildiginda en yiiksek ortalamaya lisans mezunlarinin sahip oldugu;
mezun olunan fakiilte tirli dikkate alindiginda ise diger fakiilteden mezun olanlarin
ortalamasinin daha fazla oldugu; okul tiirii degiskeninde lise grubunun ortalamasinin daha fazla

oldugu sonuglari ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda okullardaki psikolojik sermaye diizeyi ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Literatirde bu sonucu
destekleyen calismalar mevcuttur (Kaya, Balay ve Demirci, 2014; Cinar, 2011; Ding ve Ozbek,
2019). Buna ragmen Erkmen ve Esen (2012) tarafindan yapilan arastirmada erkeklerin
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kadinlardan daha fazla psikolojik sermaye diizeyinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Benzer

sekilde Cetin ve Varoglu (2015) da psikolojik sermaye ile cinsiyet arasinda bir iligki bulmustur.

Arastirmanin {iglincii sorusu kapsaminda okullardaki orgiitsel psikolojik sermaye ile medeni
durum degiskeni arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ancak alt boyutlara bakildiginda
Olcegin “Ozyeterlik” boyutunda anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu farkin evli olanlarin
lehine olmasinin sebebi, evli olan bireylerin bekar bireylere gore geleceginin daha planlanmis
olmasi, gelecege dair umutlarinin ve hayallerinin olmasi olabilir. Ayrica evli bireyler toplumsal
ve psikolojik olarak da birtakim sorumluluk duygusuyla aile olma kavramini gergeklestirdigi igin
ozgiiven baglaminda bekarlardan farkli diisiinebilirler. Literatiir incelendiginde Ding ve Ozbek
(2019) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarinda medeni durum degiskeninde “6zyeterlik”
boyutu hari¢ diger boyutlarda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu farkliliklarin da evlilerin
lehine oldugu belirtilmistir.

Arastirmanin dordiincii sorusuna gore okullardaki orgiitsel psikolojik sermaye diizeyleri ile yas
degiskeni arasinda sadece “Ozyeterlik” boyutunda anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna
gore bu farkin; 30 yas alt1 ile 31-40 yas arasi; 30 yas alt1 ile 41-50 yas aras1 ikili gruplarindan
kaynaklandig: tespit edilmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda bu farkin, ikili gruplardan yas:
fazla olan grubun lehine oldugu goriilmistiir. Bir diger deyisle yas¢a biiylik olan 6gretmenlerin
psikolojik sermayeleri 0zyeterlik boyutunda daha yiiksek diizeydedir. Bunun sebebi olarak yas
arttikca ve 1s ile birlikte yasam tecriibesi arttikga kisinin kendine giivenmesi, zorluklarin
tistesinden gelebilecegine dair inancinin artmasi olarak diistiniilebilir. Erkmen ve Esen (2012)
tarafindan yapilan arastirmada da yas ile psikolojik sermaye arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Arastirma sonucuyla benzer bir sekilde yas¢a daha biiyiikk olan katilimcilarin
psikolojik sermaye diizeylerinin daha fazla oldugu rapor edilmistir. Norman, Avey, Nimnicht ve

Pigeon (2010) tarafindan yapilan arastirmada da bu farkin oldugu belirtilmektedir.

Arastirmanin besinci sorusuna gore okullardaki orgilitsel psikolojik sermaye diizeyleri ile
mezuniyet degiskeni arasinda anlamli diizeyde bir fark goriilmemistir. Dolayisiyla Onlisans,
lisans ya da lisansiistlii olma durumunun psikolojik sermaye agisindan bir fark olusturulmadigi
belirtilmektedir. Ancak bu bulguyla ¢elisir nitelikte olan arastirmalar da yer almaktadir (Kaya,
Balay ve Demirci, 2014; Cinar, 2011). Buna gore egitim durumu daha yiiksek olanlarin

psikolojik sermaye diizeylerinin de daha yiiksek oldugu belirtilmistir.
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Arastirmanin altinci sorusuna gore okullardaki orgiitsel psikolojik sermaye diizeyleri ile mezun
olunan fakiilte degiskeni arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Olgek geneli, dzyeterlik ve
tyimserlik alt boyutlarinda ortaya ¢ikan bu farkliliklarin tiimiinde diger fakiiltelerin lehine bir
durum oldugu gorilmektedir. Egitim fakiiltelerinden mezun olan Ogretmenlerin teoride
ogrendikleri ile pratikte karsilastiklar1 arasinda olusan farkliliklardan kaynakli psikolojik

anlamda olumsuzlugun yaygin oldugu diisiincesiyle boyle bir sonug ortaya ¢ikmis olabilir.

Arastirmanin yedinci sorusu ekseninde okullardaki ¢rgutsel psikolojik sermaye diizeyleri ile okul
tirii degiskeni arasinda anlamlhi farklilik tespit edilmemistir. Buna gore okul tiiriiniin ilkokul,
ortaokul ya da lise olmasmin psikolojik sermaye diizeyinde bir fark olusturmadigi ortaya
cikmistir. Psikolojik sermaye kapsaminda yapilan uygulamalarin okul tiirtine gore farklilik

gostermemesi egitim Orgiitleri adina olumlu goriilebilmektedir.

Arastirmanin dnemine istinaden orgiitlerde psikolojik sermaye kavraminin gelecege yonelik
atilacak adimlar i¢in de 6nemli oldugu sdylenebilmektedir. Clinkii psikolojik sermaye; umutlu
olma, iyimser kalabilme, dayanikli ve 6zgiivenli olabilmeyi icermektedir. Dolayisiyla egitim
orgiitlerinde basta yonetim kadrosu, sonrasinda 6gretmenler ve tabii ki 6grencilerin basarisina
kadar uzanan bu Onemli kavramin okullarda gelisimi ve egitimi i¢in cesitli ¢aligmalarin

yapilmasi onerilmektedir.
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OZET

Yiizyillardir hemen her yasta insanin eglenerek Ogrenmesini, hayati anlamasim ve
algilamasini saglayan bilmeceler, giiniimiiz bilgi toplumunda ¢agin hizina ayak uyduramamis
ve kaybolmaya yiiz tutmuslardir. Son yillarda Tirk halkinin eglence anlayisinda ciddi
degisimler olmustur. Ge¢mis yillarin eglenme sekillerinden biri olan, ancak 1980’lerden bu
yana eski anlam ve dnemini kaybetmeye baslayan “bilmece sorma gelenegi”, 2000’11 yillarda
neredeyse tamamen unutulmustur.

Bu galismada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda okutulan fen bilimleri ders
kitaplarinda, “bilmece” metinlerinin bulunup bulunmadigi, dokiiman analizi yOntemi
kullanilarak tespit edilmistir. Arastirmada ilgili kitaplardan sadece birinde bilmeceye yer
verildigi gorlilmistiir. Tirk halk bilmeceleri arasinda fen bilimleri derslerinin temalariyla
ortiisenler bulunmaktadir. Bu makalede fen bilimleri derslerine uygun bilmeceler, farkli sinif
diizeylerinde ilgili olduklar1 konular dikkate alinarak tablolar halinde gosterilmistir.

Ogrencilerin hem dilsel hem de zihinsel gelisimine katki sunan bilmeceler, ayn1 zamanda
onlarin muhakeme giiglerinin artmasina yardim eder. Bilmeceler, 6grencilerin iist diizey
diistinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesini saglar. Ders ortaminda kullanilacak
bilmecelerle eglenceli bir 6grenme ortami olusturmak miimkiindiir. Ders kitaplarinda
bilmecelere yer verilmesi, hem konunun iyi anlagilmasina hem de ilgili kavram ve terimlerin
pekismesine yardim eder. Ders esnasinda bilmece sorma etkinlikleriyle olusturulacak
ogrencinin aktif olacagi bir ortam, bilhassa anlasilmasi gii¢ fen bilimleri konularinin
kolaylikla 6grenilmesine katki saglayabilir.

Anahtar kelimeler: Bilmece, Fen Bilimleri Ders Kitabi, Ortaokul, Egitim, Eglence

SOME DETERMINATIONS TOWARDS THE USAGE OF RIDDLES ON
SECONDARY SCHOOLS’ SCIENCE LESSON COURSE BOOKS

ABSTRACT

Riddles that allow people of almost all ages to learn, understand and perceive life for
centuries have not kept up with the speed of the age in today's information society and they

! Bilmecenin cevabi “sel”dir. Bu bilmece, fen bilimleri dersinde 5. smiflarda “insan ve Cevre”; 8. simflarda
“Mevsimler ve Iklim” temalarinda kullanilabilir.
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have disappeared. In recent years, there have been serious changes in the entertainment
understanding of the Turkish people. The “Tradition to ask riddles”, which has been one of
the past years of entertainment, but has started to lose its meaning and importance since the
1980s, was almost completely forgotten in the 2000s.

In this study, it was determined by using document analysis method whether or not there are
“riddle” texts in science textbooks taught in secondary schools in the 2019-2020 academic
year. In the research, it was observed that only one of the related books contained riddles.
Turkish folk riddles include those that overlap with the themes of science lessons. In this
article, riddles suitable for science courses are shown in tables taking into account the topics
they are interested in at different grade levels.

Riddles that contribute to both linguistic and mental development of students also help
increase their reasoning power. Riddles enable students to develop higher-order thinking and
problem-solving skills. It is possible to create a fun learning environment with riddles to be
used in the classroom. Including riddles in textbooks helps both to understand the subject well
and to reinforce related concepts and terms. An environment in which the student to be
created with riddle-asking activities will be active during the lesson can provide easy learning
of the subjects of the science lesson.

Keywords: Riddle, Science Course Book, Secondary School, Education, Entertainment

GIRIS

Bilmeceler, hemen her konudaki birtakim somut soyut kavramlarin uzak-yakin iligkiler
yoluyla zihinde ¢agrisimini saglayan, bir nevi oyuna dayali zihni melekelerin gelismesinde
onemli rol oynayan ve daha ziyade manzum yapida sz kaliplaridir (Kaya 2007: 160).
Bilmeceler, tabiat unsurlar ile bu unsurlara bagli hadiseleri; insan, hayvan ve bitki gibi
canlilar; esyayr; akil, zekd veya giizellik nevinden miicerret kavramlarla dini konu ve
motifleri vb. kapali bir sekilde yakin-uzak miinasebetler ve ¢agrisimlarla diisiince, muhakeme
ve dikkatimize aksettirerek bulmayi hedef tutan kaliplagsmis sozlerdir. Bu soézler, birtakim
eglence, liigaz, muamma ve bulmacalarda da goriilen ve dinleyiciye sorulunca ondan halli
istenen “bil bakalim” veya “ol nedir ki” ifadelerinin bir bakima genis tarifidir (Elgin 2004:
607). Anonim edebi iirlinler olan bilmecelerde somut veya soyut varliklar, olaylar, tarihi sahis
ve hadiseler vb.; istiarelerden, olagan disiliklardan, zithiklardan, ses taklitlerinden,
yararlanilarak kulaga hos gelen eglenceli sorular haline getirilir (Karademir 2007: 9). TDK
sozliiglinde bilmece, bir seyin adin1 anmadan niteliklerini iistii kapali sOyleyerek o seyin ne
oldugunu bulmay1 dinleyene veya okuyana birakan oyun, muamma (TDK: 344) olarak
tanimlanmaktadir.

Kuman dilinde yazilan ve 1303’te yayimlanan Codex Cumanicus’ta yer alan 46 bilmece, Tiirk
edebiyatindaki en eski bilmece 6rneklerini olusturur (Kaya 2007: 160). Divanu Lugati’t-
Tiirk’e “tabuzguk” (Atalay 1999: 502) kelimesi ile karsilanan bilmece, “kavram olarak tab-
(bul-) fiil kokiinden gelmektedir. Azerbaycan ve Kirim Nogaylarinda tapmacik, Ozbeklerde
tapismak, Abakan Tatarlarinda tabcan, Kazaklarda cumbak, yumak, Bagkurtlarda yomatgar
kelimeleri, bilmece karsiliginda kullanilmaktadir” (Giizel, Torun 2012: 187). Anadolu’nun
cesitli bolgelerinde “athi hekat, atli mesel, bilmeli matal, bulmaca, dele, ficik, gazeleleme,
hikaye, masal, matal, mesel, metel, s6z, tanimaca, tantimaca, tapbaca, tapmaca ve tappaca”
(Kaya 2007: 161) gibi kelimeler de bilmece anlamina gelir.

Cogunlukla anonim ve manzum olan bilmeceler, geleneksel kiiltiirin hazineleridir. Onlar, bu
yoniiyle gecmisi gelecege baglayan bir koprii durumundadirlar. Bilmece sormanin ve
cevaplandirmanin bir adabi, yani gelenegi vardir. Bilmecelerin ¢6ziilmesi, aliskanlik, bilgi,
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beceri, ozellikle de yetenek isidir (Artun 2011: 262). Bilmeceler, insanlar1 bir arada tutar,
birlestirir, kaynastirir. “Yillar boyunca misir basaklarinin soyulmasinda, findiklarin kirtlip
ayiklanmasinda” (Boratav-Basgoz, 1974: 10) “bulgur/eriste kesme, salamura yapma, ceviz
kirma gibi imece usulii yapilan bir¢ok iste bilmeceler, 6nemli ve vazgecilmez bir eglence
unsuru” (Celebioglu-Oksiiz, 1979: 10) olarak kullanilmistr.

Bilmeceler, bagimsiz metinler halinde bulunabilecegi gibi masal, halk hikayesi, fikra,
tekerleme gibi halk edebiyat1 tiirleriyle; halk tiyatrosunun g¢esitli tiirlerinde metin i¢inde de
goriilebilir (Artun 2011: 260). Giliniimiiz cocuk edebiyatinda da hikdye, roman, tiyatro gibi
tiirlerde bilmeceler yer alabilir. Eserin herhangi bir yerinde kahramanlardan biri tarafindan
sorulan bir bilmece, “diiglim” unsuru yaratmak i¢in kullanilabilir; ilerleyen boliimlerde ise
diiglimiin ¢oziilmesi saglanabilir. Modern edebiyatin halk edebiyatindan gecmiste oldugu gibi
bugiin de ¢esitli nedenlerle beslendigi bilinmektedir. Bu baglamda ¢ocuk edebiyatinin da halk
edebiyat tiirlerine kayitsiz kalamayacag asikardir.

Bilmeceler, ¢cocugun dilsel ve zihinsel gelisimini besler. Bilmece sormak bir dil etkinligi,
sorulan bilmeceye cevap aramak ise bir diisiince etkinligidir. Cocuk, dil etkinligini yaparken
ayni zamanda disiiniir; diistinme etkinligi igindeyken de dilsel becerilerini kullanir. Bu
sebeple ana dili gelisiminde bilmecelerin 6nemli katkis1 vardir (Karakas 2019: 53). Bir amag
icin fakli diizenlerde bir araya getirilen kelimelerin sirrin1 ¢ézen, bilmecenin cevabina ulasan
Ogrencinin 0zgiiveni de artar.

Teknolojinin ilerlemesi, glinlimiiz insaninin eglence kiiltiirlinli tersine c¢evirmistir. Yasam
sartlarinin ve iletisim sekillerinin degismesi, bilmece sorma gelenegini de bu baglamda
etkilemistir. Bilmece sorma etkinligi, en az iki kisiyle ve yiiz ylize yapilan bir etkinliktir.
Gilinlimiizde insanlarin, aile i¢indeki bireylerin dahi, ge¢gmise nazaran yiiz ylize daha az zaman
gecirdikleri gercegi dikkate alinirsa, bilmece sorma geleneginin yasam kosullarmma bagh
olarak kaybolmaya yiiz tutmasin1 anlamak zor olmayacaktir.

Sirastyla 6nce radyo ve televizyonun daha sonra ise internetin insanoglunun yasam diinyasina
girmesi, kisacast halkin eglence anlayisindaki degisim, sozlii halk iirlinlerinin iiretim ve
aktarimimdan duyulan keyfi azaltmis ve bir anlamda bu tiirlerin de sonunu hazirlamistir.
2000’1 yillarin basindan beri ise heniiz anne karninda internetin biiyiilii diinyasiyla tanisan
cocuklar, gercek alem yerine adeta sanal bir alem i¢inde biiylimeye baslamislardir.

Bilmece sorma, asiklik geleneginde ve divan siirinde “muamma” ve “liigaz” adi altinda
yasatilmistir. Geleneksel kiiltlirlin ortak miras1 olarak yasayan bilmece sorma gelenegi,
gecmisten giliniimiize hem yetigkinlerin hem de c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmis olsa da ¢esitli
sebeplerden dolay1 geleneksel Tiirk bilmeceleri, yerlerini Bati kiiltiiriinden gelen bilmecelere
terk edecek duruma gelmistir. Ciddi 6nlemler alinmadigi takdirde yiizyillarin emegi olan bu
kiiltiir hazineleri, yeni nesiller tarafindan taninmadan, hissedilmeden kaybolup gidecektir. Bu
sebeple Tiirk halkinin milli ve manevi degerlerinin iiriinii olan ve nesilden nesile aktarilarak
giiniimiize ulasan bilmecelerin gelecek nesillerce de taninirligini arttirmak bir anlamda onlar1
giincellemek 6nem tasimaktadir.

Sozli kiiltiirtin asil kiiltiir oldugu doénemlerde kiiltliriin koruyucusu, tasiyicisit ve aktaricisi
insan hafizasi iken giiniimiiz toplumlarinda ise bu durum degismistir. Toplumun biiyiik bir
kesiminde her seyin internetin biiyiilii diinyasinda var oldugu ve insan zihninin bilgi ytikiinii
tasimasina gerek olmadigi seklindeki bir diisiince gelismeye baslamistir. Bu baglamda sozli
kiiltiir, 6nce yazili daha sonra ise dijital kiiltiire evrilerek insan zihnindeki yerini korumaya
caligmaktadir. Ninni, fikra, masal, tiirkii, bilmece gibi halk edebiyatinin farkli igerige sahip
tiirleriyle ilgili Internet sitelerinin varlig1 da bu ¢abanin bir gdstergesidir.
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Degisen toplumsal kosullar, ayn1 zamanda sokak oyunlarinin da yerlerini Internet oyunlarina
terk etmesine sebep olmustur. Cocuk, geng ve yetiskinlerin biiyiik bir kismu, is ve okul disinda
kalan zamanlarmin ¢ogunu bu oyunlar1 oynayarak harcamaktadirlar. Oyunlar arasinda “bilgi
yarigmas1” mahiyetinde tasarlanmis olanlar da bulunmaktadir. Tiirk halk bilmeceleri de
“bilmece yarismas1” seklinde Internet oyunu haline getirilebilir. Bu sayede geleneksel Tiirk
halk bilmecelerinin “z kusagi”na aktarimini saglamak miimkiin olabilir.

Giliniimlize kadar bilmeceler, gerek bicim gerekse igerik itibariyla birgok arastirmaci
tarafindan tasnif edilmistir. Ancak giiniimiiz toplumunda bilmecelerin yeniden kabul edilmesi,
Ozellikle edebi tiirlerde ve egitim ortaminda degerlendirilmesi i¢in yeni tasniflere ihtiyag
duyulmaktadir. Ornegin cesitli derslerde materyal olarak kullanilabilecek bilmecelerin
derslere gore tasnifinin yapilmasi gerekir. Ders kitabinda yer almayan ya da derli toplu olarak
Ogretmenin ulasabilecegi bir yerde bulunmayan bilmeceler, 6gretmenlerin de 6grencilerin de
ilgisinden uzak kalmaya mahkiimdur. Muhtelif derslerde tabiat olaylari, bitkiler, hayvanlar ya
da insanla ilgili konular islenirken Ogrencilere bilmeceler sorulabilir. Bilmeceler, kisa
olduklari i¢in birgok ders kitabinda rahatlikla yer alabilir. Ozellikle de fen bilimleri dersi gibi
somut olaylara dayali derslerde bilmeceler rahatlikla kullanilabilir. Bu sayede karanlik
bolgelerde kalan bu tiirlin yeniden giin 1s181na ¢ikmasi ve ¢ocuk/gen¢ okuyucularla bulugmasi
saglanabilir.

Gegmiste insanlarin yasam sartlari, 6zellikle de ekonomik nedenlerle bir araya gelmeleri,
adeta bir zorunluluk idi. Ancak giliniimiizde genis ailenin yerini ¢ekirdek aileye terk etmesi,
insan yasaminin daha fazla bireysellesmesi gibi nedenlerle grup i¢i iletisimde yogun bir
azalma olmustur. Eskiden tarla, bag, bahge isleri gibi zorunlu durumlarda bir araya gelen
insanlarin hosca zaman gecirmek amaciyla iirettikleri birgok edebi tiir gibi bilmeceler de eski
sOhretli zamanlarin1 ¢oktan kaybetmistir. Giiniimiiz toplumunda bilmece sorma geleneginin
eskiden oldugu gibi yasatilmasi olduk¢a zor goriinmektedir. Ancak degisen yasam kosullarina
uygun gerek Internet ortaminda oyun olarak gerekse ders kitaplarinda ilgili konuya hazirlik
veya pekistire¢ olarak bilmecelere yer vermek hi¢ de zor degildir.

BILMECELER VE FEN BiLIMLERI DERSI

Anne karninda baglayan ve yasam boyu devam eden egitimde bireyin arastirma ruhunu canli
tutmak esastir. Merak eden, arastiran, soran, sorgulayan ve sorulanlara cevap arayan bireyler,
gelecege saglam adimlar atabilir, bilimsel yeniliklerde onciilikk yapabilirler. Fen bilimleri
derslerinde kullanilacak bilmecelerle Ogrencilerin arastirma ruhlarinin  gelistirilmesi
miimkiindiir. Son yillarda teknolojinin sinirsiz zenginliginden azami Ol¢lide yararlanilarak
ylritillen egitim-6gretim faaliyetlerinin Tirk halk kiiltiirlinden de nasiplenmesi gerekir.
Ancak bu sayede toplumun degerleriyle barisik, kendisini ve milletini seven nesiller
yetistirilebilir.

Fen bilgisi derslerinde Ogrencilerin inceleme ve arastirma yapmalari esastir; bilmeceler
ogrencilerde inceleme ve arastirma istegi uyandirabilir. Ogrenme ortaminda 6grencilerin bir
konu ile ilgili farkli bakis acilarina sahip olmalarinin yolunu agmak 6nemlidir. Bu baglamda
bir bilmecenin dogru cevabimi bulmaya yonelik yaklasimlar, 6grencinin farkli bakis acilar
kazanmalarma firsat verebilir. “Ogretmenlerin konuyu 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde
planlamas1 gerekir. Bu; sasirtict bir gosteri, ilgi ¢ekici bir etkinlik ya da iyi bir problemle
yapilabilir” (Urll). Bilmece sorma etkinligi de ilgi ¢ekici bir etkinlik olarak fen bilgisi
derslerinin 6zellikle giris bolimiinde kullanilabilir

Fen Bilgisi Ogretim Programi’nda alana &zgii becerilerden biri de “yasam becerileri” olarak
belirtilmektedir. “Bu alan; bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina
iliskin analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim caligmas1 gibi
temel yasam becerilerini kapsamaktadir” (2018: 9). Bilmeceye cevap arayan bir kisi, analitik
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diisiiniir; arkasindan karar verir. Bilmece sorma etkinlikleri, 6grenciler arasinda iletisimin
olusmasma veya gelistirilmesine yardim eder. Ogretmen, bilmece sorma etkinliginden
yararlanarak 6grenciler arasinda takim g¢alismasi yapabilir. Biitiin bunlar, fen bilimleri dersi
ile bilmeceler arasinda siki bir bag oldugunun gostergesi sayilmalidir. “Bilmeceler {ist diizey
diistinme becerilerinden olan yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerileri ile iliskilidir” (Balta 2013: 891). Ayrica bilmeceler, fen bilimleri dersinin
amaglarinin  gerceklestirilmesinde kullanilacak bir¢ok yontemle de uyumludur. Ornegin;
“bilmece sorma ve cevaplandirma etkinlikleri” tartisma ya da beyin firtinasi gibi yontemlerle
birlikte rahatlikla kullanilabilir.

Nitekim yaptigimiz goriismelerden birinde fen bilimleri derslerinde bilmecelere yer verdigini
ifade eden Aylin Kahraman Ziylan?, 5. siif grencilerinin bilmecelerin cevabini bulmaya
calisirken eglendiklerini, bu yiizden bilmeceleri ¢ok sevdiklerini; ayni zamanda “Canlilar
Taniyalim” tnitesi basta olmak tlizere fen bilimleri tiniteleri ile ilgili muhtelif bilmecelerin
dijital ortamda yer aldigini belirtmistir.

YONTEM VE ORNEKLEM

Bu arastirmada, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda okutulan MEB ve 6zel yaymlarin
yayimladigi 5, 6, 7 ve 8. simif fen bilimleri ders kitaplari, dokiiman incelemesi yontemiyle
incelenmistir.

BULGULAR

SDR Dikey Yaymcilik tarafindan basilan 5. siif fen bilimleri dersi kitabinda 5. {initede yer
alan “Isigin Yansimasi1” konusunda bilmeceye yer verildigi goriilmiistiir. Bilmece, ders
kitabinda asagidaki sekilde yer almustir.

Ekran (perde)

“Ben giderim o gider, arkamdan tin tin eder.” bilmecesinin cevabi gélgedir. Gunes 1511 vi-
cudumuzdan ge¢emedigi icin gdlgemiz olusur.

Diger fen bilimleri kitaplarinda ise herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Yaptigimiz
arastirmalar sonucunda bir¢ok bilmecenin fen bilimleri derslerinde kullanilabilecegi tespit
edilmistir. Doga, insan ve evrenle ilgili bilmeceler, fen bilimleri derslerinde ilgili olduklar1

2 Agri’min Diyadin ilgesinde bulunan Mehmet Melik Ozmen Ortaokulunda fen bilgisi 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir.
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temalarda yer alabilir. Asagidaki tablolarda 5, 6, 7 ve 8. simif fen bilimleri kitaplarinda yer
alan temalar i¢in kullanilabilecek bilmecelerden 6rnekler bulunmaktadir:

5. SINIF FEN BILIMLERI DERSINDE KULLANILABILECEK BILMECE ORNEKLER}®

Tema Giines, Canhlar Kuvvetin Madde ve Isigin Insan ve Elektrik
Diinya, Ay Diinyas1 Olgiilmesi Degisim Yayilmasi Cevre Devre
Elemanlar
Bilmeceler | Iki kecim Yer altinda Dam Benim bir Kis Bir sihirli
var, biri kapakli ardinda kardesim giinlerinde fenerim,
giindiiz sahan. glmiis var /evden giirbiiz, kibritsiz de
yayilir, biri | (mantar) cubuk, ¢ikinca agustosta yanarim.
gece. (Ay, Goz ile (buz)- pesimden pek ince; (ampul
Giines) goriilmez, Erime- ayrilmaz / tagmis ‘elektrik
Elile Donma kagarsam goriiriiz 151817)
tutulmaz, Kaynayinca | kovalar / dagda, kar
Ondan uzak buharim, kovalarsam | eriyince.
duranlar, donunca kagar. (sel “dere,
Saglamdir buz (golge) cay, irmak,
hasta olurum. su’)
olmaz. Bir bardak
(Mikrop)- ictiniz mi,
(URL 1) karigir siz
olurum.
(Su) (URL
2) — Suyun
Hal
Degisimi
6. SINIF FEN BiLIMLERI DERSINDE KULLANILABILECEK BILMECE ORNEKLERI
Temalar | Giines Viicudu- Kuvvet Madde ve Ses ve Viicudu- Elektrigin
Sistemi | muzdaki | ve Hareket Ist Ozellikleri muzdaki iletimi
Sistemler Sistemler ve
Saghg
Bilmecel | O nedir | Bir Gece Dag basinda | Gokten gelir hizile/ | Yiiz istinde | Babam
er kisuya | tokmagim giindiiz hi¢ | piarim, yedi bin yildiz ile / iki nokta. kandil,
diiser var, yedi durmadan kazanlarda ne toptur, ne tiifektir | (g6z) dedem ¢ira,
1slanma | delikli. (bag | isler. (saat buharim; / ille hiz1 pektir. Kivrim isin yoksa
z. (Ay) ‘kafa’) ‘cep saati’)- | vapur tren (simsek-y1ldirim)- kivrim odacik | beni ara.
Sabit Siirat | isletir, Sesin Yayilmasi / oda onun (ampul,
ile Hareket | birgok isler iginde. elektrik)
yaparim. (kulak)
(benzin)
7. SINIF FEN BILIMLERI DERSINDE KULLANILABILECEK BILMECE ORNEKLERI
Temalar Giines Hiicre ve Kuvvet ve Saf Madde | Isigin Madde Ureme, Elektrik
Sistemi ve | Boliinmeler Enerji ve ile Etkilesimi | Biiyiime ve | Devreleri
Otesi Karisimlar Gelisme

* Tablolarda yer alan bilmeceler, -internet ortamindan alinan ve URL olarak belirtilenler disinda- Fevzi
Karademir’in “Tiirk Halk Bilmecelerinin Yapi, Dil ve Uslup Ozellikleri” adl1 doktora tezinden almmugtir.
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Bilmecel | Biz biz idik Su karsida top Suda O odanin Sabah dort Ici
er biz idik / oturur / biri dogmustur, | i¢inde, oda ayakli / 6yle | kirmizi,
yiiz bin tane kalkar, biri sudan onun iginde. iki ayakli / dis1 beyaz.
kiz idik / oturur. (terazi korkar. (tuz | (ayna) aksam ti¢ (ampul
gece oldu, ‘el terazisi, )- Saf ayakl1. ‘elektrik
dizildik / kantar’) Madde (emekleyen | 15181)
sabah oldu, gocuk,
silindik.. delikanli,
(yildizlar) bastonlu
ihtiyar;
insan)-
Insanda
Biiyiime ve
Gelisme
8. SINIF FEN BILIMLERI DERSINDE KULLANILABILECEK BILMECE ORNEKLERI
Temalar | Mevsimler Dna ve Basing Madde ve Basit Enerji Elektrik
ve iklim Genetik Kod Endiistri Makineler Doniigiimleri ve Yiikleri
Cevre Bilimi ve
Enerjisi
Bilmeceler | Cocuklara Bagina Katik oldum Bir tepede Kiip iginde Bir sihirli
eglence, vurdum, asina, 6p koy | toy oturur/ beyaz kiz. fenerim,
fakirlere belini beni basina; biri kalkar, (peynir)- kibritsiz
dert, yardim. beni nasil biri oturur. Fermantasyon de
topraga (¢ivi, ogiitiir, sor (terazi)- Basit yanarim.
bereket. tahta)- degirmen Makineler- (ampul
(kis) Kat1 tasina. Her Kaldirag ‘elektrik
Basinci giin 15181°)
tazelenirim,
her yemekte
yenirim; ince
ince dil beni,
hadi kimim
bil beni.
(ekmek)-
Fiziksel
Degisimler
SONUC VE ONERILER

Ders ortaminda kullanilacak bilmecelerle eglenceli bir 6grenme ortami olusturmak
miimkiindiir. Bilmeceler, 6grencilerin st diizey diisinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in kullanilabilir. Ders kitaplarinda bilmecelere yer verilmesi, hem konunun iyi
anlagilmasin1 hem de ilgili kavram ve terimlerin pekismesini olanakli kilar. Birgok 6grencinin
biyoloji, fizik ve kimya konularindan miitesekkil fen bilimleri dersinde olduk¢a zorlandiklari
bilinmektedir. Ders esnasinda bilmece sorma etkinlikleriyle olusturulacak ve dgrencinin aktif
olmasint saglayacak bir ortam, anlasilmasi gii¢ fen bilimleri konularinin kolaylikla
Ogrenilmesini saglayabilir. Nitekim Muharrem Kiirsat Yangil (2015:2) bilmeceler {izerine
yaptig1 doktora calismasinda bilmecelerin egitim hayatinda kullanilmasinin; 6grencilerin
analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmelerine, mevcut bilgiden hareketle yeni bilgiye
ulasabilmelerine, yorum yeteneklerinin gelismesine, arastirma yapan, sorgulayan ve ¢dziim
tireten bireyler haline gelmelerine yardimct olduguna vurgu yapmustir.

Mustafa Cobanoglu (2017) ise ilkokul 2. siniflarda “geometrik cisim ve sekiller” konularinin
kavratilmasinda bilmece kullanilmasinin &grencilerin akademik basarilarini arttirdigi ve
konuya iliskin bilgi diizeyinin kaliciliginda anlamli bir etkisinin oldugu ve derse yonelik
tutumlarinin deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterdigi tespitinde bulunmustur.
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Yukaridaki ¢alismalarin benzerleri, farkli sinif diizeylerinde fen bilimleri dersine yonelik de
yapilabilir. Uygulamali ¢aligmalarla bilmecelerin 6grencilerin fen bilimleri derslerine yonelik
basar1 veya tutumlarina ne gibi katkilar sunacagi tespit edilebilir.

Hemen her yastaki insan, 6zellikle de ¢ocuklar eglenmeyi sever. Ge¢misten giliniimiize Tiirk
toplumunun eglence anlayisindaki degismelere ragmen okul dncesinden ilkokul veya ortaokul
diizeyine kadar ¢ocuklar, “bilmece sorma” ve “yeni bilmeceler iiretme” etkinliklerinden keyif
almaktadirlar. Egitim ortaminda 6zellikle de ders kitaplarinda yer alacak ve cevaplari kitabin
arka sayfasinda verilecek bilmecelerle bir yandan eglenceli bir 6grenme ortami olusturmak
O0te yandan da Tiirk toplumunun gelenekle olan bagmin canli kalmasini saglamak
miimkiindiir. Ogrencilerin biligsel, dilsel ve zihinsel gelisimleriyle orantili olarak bilmecelerin
ders kitaplarinda yer almasi, giinlimiiz cocuklarinin kiiltiirel miras iirlinlerine yonelik
farkindaliklarini arttirmada da etkili olabilir.

Bilmecelerin egitimsel islevi hususunda farkli uygulama ve arastirmalar yapilabilir. Gerek
ogrencilerin gerekse Ogretmenlerin derslerde kullanilan veya ders kitaplarinda yer alan
bilmeceler hakkindaki goriis ve diistinceleri tespit edilebilir. Derste islenen konularla ilgili
Ogrencilerin bilmece iiretmeleri istenebilir. Bu amacla okullarda fen bilimleri ve Tiirkce
O0gretmenlerinin yapacag isbirligi ile Tiirkge derslerinde “fen bilimleri” konularina yonelik
bilmeceler olusturulabilir. Boylece bir yandan dgrencilerin konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine katki sunulurken 6te yandan fen bilimleri dersi ile Tiirk¢e dersi arasinda sicak
temas saglanmis olur. Ayrica Internet ortaminda yer alan bilmecelerin egitsel igerikleri ve
sOzlii kiiltiirde yer alan bilmecelerle benzer veya farkli yonleri tahlil edilebilir.
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Sanlhurfa Milli Egitim Midiirligi
OZET

Ulkelerin Egitim Sistemlerinde Matematik, dnemli goriilen dersler arasinda ilk siralarda yer
almaktadir. Bilisim ¢agmin geregi olarak, bu ders daha da 6nem kazanmistir. Diger egitim
sistemlerinde oldugu gibi, Tiirk Egitim Sistemi’nde de bireylerin matematik bilgi ve becerisi
icin 6nemli ¢abalar gosterilmektedir. Ancak bu bilgi ve becerilerin kazanilmasinda, en 6nemli
rol matematik dgretmenlerine diismektedir. Ozellikle Temel Egitim diizeyinde ilkdgretim
matematik Ogretmenlerinin beklentilere cevap verecek niteliklere sahip olmalar1 énem arz

etmektedir. Bu nitelikler, ancak lisans programlari ile saglanabilir.

Tiirk Egitim Sistemi’nde dgretmen yetistiren kurumlarin tiimiiniin 1982 tarihinde 41 sayili
Yiiksekogretim Kurumlar1 Tegkilati hakkinda kanun hiikmiinde kararname ile iiniversitelere
devredilmesinden giiniimiize kadar gegen siirecte, 6gretmen yetistirme lisans programlariyla
ilgili olarak 1997, 2006 ve 2017 yillarinda yeniden diizenleme ¢alismalar1 yapilmistir. Bu
konuda en kapsamli calisma, 1996-1997 yillarinda, Milli Egitimi Gelistirme Projesi
kapsaminda ger¢eklestirilmistir.

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi’nin, 1998, 2007 ve 2018 yillarinda lkdgretim Matematik
Ogretmenligi Lisans Programlari’nda yaptig1 degisiklikleri, gerekgeleri ile birlikte incelemek

ve degerlendirmek, isin niteligi boyutu agisindan 6nem arz etmektedir.

Arasgtirmanm amaci, Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi Lisans Programlari ile ilgili gelismeleri incelemek ve gerekli
degerlendirilmeleri yapmaktir. Bu temel amag ¢ercevesinde su sorulara cevap aranmistir:

1.0gretmen Yetistirme Lisans Programlar1 hangi gerekgelerle hazirlanmis ve gelistirilmistir?
2.11kdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programlar1 arasinda,

a.Ders sayisi,

b.Ders ¢esidi,

c.Ders saat sayisi,

d.Ders kredi sayisi,

acgisindan farkliliklar nelerdir?
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3.1kdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programlarinda, ders sayisi, ders gesidi, ders
saat sayisi, ders kredi sayisinin,

a.Meslek Bilgisi,

b.Genel Kiiltiir,

c.Alan Egitimi

acisindan gosterdigi farkliliklar nelerdir?

Arastirma ile ilgili verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi’nin
hazirladig1 ve gelistirdigi 1998, 2007 ve 2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari
incelenmis; degisiklige gidilme gerekceleri ortaya konulduktan sonra, Ilkégretim Matematik
Ogretmenligi Lisans Programlari’nin, ders sayis1, ders cesidi, ders saat sayis1 ve ders kredi
sayisi, genel kiltlir, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri agisindan gerekli
analizleri yapilmis, veriler tablolara doniistiiriilerek yorumlara yer verilmistir. Daha sonra,
elde edilen sonuglardan hareketle 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim, Matematik, Matematik Ogretmenligi, Ogretmenlik, Lisans

Programlari.

ABSTRACT

Mathematics takes first place among the courses considered important in countries' education
systems. As a requirement of the information age, this lesson has become even more
important. Along with other education systems, significant efforts are being made for
individuals' knowledge and skills in mathematics in Turkish Education System. In gaining
this knowledge and skills, math teachers have the most important role. It is important that
elementary mathematics teachers have the qualities to meet expectations, especially in the
elementary level. These qualities can be provided with undergraduate programs.

New regulations related to teacher training undergraduate programs have been made in 1997,
2006 and 2017 since all of the teacher training institutions were united and taken over by
Higher Education Institute by the decree law numbered 41 in 1982. The most comprehensive
study on this subject was conducted by within the scope of National Education Development
Project in 1996-1997.

It is considered to be important to study and evaluate the changes in Mathematics Primary
Mathematics Teacher Education Undergraduate Programs made by Higher Education Council
in 1998, 2007 and 2018.

The purpose of this research is to study and evaluate the developments in Elementary
Mathematics Teacher Education Undergraduate Programs made by the Council of Higher
Education. With this elemental purpose following questions are tried to be answer;

1.What are the grounds of Teacher Education Undergraduate Programs and the changes?
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2.What are the differences related to Undergraduate Mathematics Education Programs in
terms of;

a.Number of courses,
b.Type of course,
¢.Number of lessons
d.Number of course credits

2.What are the differences in number of courses, type of courses, course hours and course
credits in Elementary Mathematics Teacher Education Undergraduate

Programs in terms of;
a.Pedagogical Training
b.General Knowledge Training
c.Subject knowledge Training

Data collection, analysis and interpretation are made by using document analysis texhnique of
qualitative research methods. After 1998, 2007 and 2018 Teacher Training Undergraduate
Programs, prepared and developed by the Council of Higher Education are examined, the
reasons for the changes are found out and necessary analysis are conducted in terms of the
number of courses, type of courses, course hours, course credits, general knowledge training,
subject knowledge training and pedagogical training in Elementary Mathematics Teacher
Education Undergraduate Programs. Data are converted into tables and comments are
provided. Finally, suggestions are developed and stated based on the results.

Keywords: Primary education, mathematics, math teaching, teaching, undergraduate
programs.

GIRIS

Egitim sistemi i¢cinde matematik egitiminin; sanayide, teknolojide ve giinliik yasamdaki diger
alanlarda son derece onemli bir yeri vardir (Yildiz & Uyanik, 2004, s. 99). Matematik,
bilimde oldugu kadar giinliik yasantimizda da problemlerin ¢dziilmesini saglayan 6nemli
araclardan birisidir. Bundan dolayr matematik dersi her alanda ve her kademede yer alir
(Baykul, 2014). 2000 yilinda NCTM’nin yayinladigr matematik standartlar1 ve prensiplerinde
iyi egitilmis Ogretmenlerin Ogrencilere matematigi daha iyi Ogretecegine yer verilmistir
(Incikabi, 2016: 372). Ogretmen yetistirme sistemi Tiirk egitim tarihinde koklii bir gecmise
sahiptir. Ogretmen yetistirme programlar1 ¢aligmalari 1848’de baslaylp Cumhuriyet
Doénemi’nde de devam etmistir. Bu siirecte 6gretmen yetistirme programlarinda giincelleme,

yeniden yapilandirma gibi uygulamalara gidilmistir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda okuma yazma orani az oldugu icin Ogretmen ihtiyaci artmus,
olusan Ogretmen ihtiyacim1 karsilamak i¢in “gegici O0gretmen” sifatiyla ¢avus ve onbagilar
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gorevlendirilmistir (Binbasioglu, 1995). 1926-1927 yillarinda agilan “Orta Muallim Mektebi”
bir y1l sonra Ankara’ya nakledilmis ve ad1 “Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii”
olarak degistirilmistir. Bu okullar ortaokul 6gretmenlerinin yetistirilmesinin kaynagi olarak
goriilmiistiir. Daha sonraki yillarda Tiirkge bdoliimiine pedagoji, matematik, fizik, tarih,
cografya, resim gibi ortaokullarda okutulan genel egitim derslerinin tiimii i¢in Ogretmen
yetistirir bir kurum halini almistir (YOK, 2007). Koy ilkokullarmin &gretmen ihtiyacin
karsilamak iizere 1926 tarihinde Denizli ve Kayseri’de Koy Enstitlilerinin temelini olusturan
Koy Muallim Mektepleri kurulmustur (Atalay, 2016). Ogretim siiresi {i¢ y1l olan yatili ve
parasiz bu okullara yerlesmek icin bazi kriterleri saglamak gerekmekteydi. Bu okullardan
istenilen verim alinamayinca 1932°de Kayseri’deki, 1933’te Denizli’deki bu okullar
kapatilmistir (Koy Muallim Mektepleri Talimatnamesi, 1926: 104). 1930’larin ortalarina
dogru Koy Egitmen Kurslart okuma-yazma oranmin yiikseltilmesi, kir-kent dengesinin
saglanabilmesi i¢in agilmistir (Sar1 ve Uz, 2017: 29). 1940°ta kurulup 1954’te kapatilan Koy
Enstitlilerinin kurulus amaci kdye uyum saglayacak 6gretmeni ve kdye yarayan diger meslek
erbabm yetistirmekti (Seren, 2008). 1970-71 &gretim yilinda Ilkdgretmen Okullarinm alti
yillik 6gretim stiresi 1 yil uzatilarak genel lise ile denk duruma gelmis ve bu okullarda
okuyanlar iiniversiteye girme hakki kazanmislardir. 1973 yilinda Ilkégretmen Okullarmin
bliyiik bir boliimii islevini kaybederek kapatilmistir (MEB, 2003).

1973’te Ogretmenlik meslegi yasal olarak tanimlanmistir. Bu yasa ile birlikte 6gretmen
yetistiren kurumlar, 6n lisans, lisans ve lisansiistii seviyelerde diizenlenmistir. 1974’ten
itibaren “Egitim Enstitiileri” acilmistir (Binbasioglu, 1995). Universitelerin biinyesinde
toplanan Ogretmen yetistirme kurumlari Egitim Yiiksek Okullar1 (iki yillik) ve Egitim
Fakiilteleri (dort yillik) adi altinda siniflandirilmustir. 1. kademeye Egitim Yiiksek Okullari, 2.
kademeye Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistirmeyi iistlenmislerdir ( Kiigiikahmet vd., 2003).
Egitim Enstitiileri 1978-79 6gretim yillarina kadar ortaokullara dal 6gretmeni yetistirme
gdrevini siirdiirmiislerdir. Bu tarihten itibaren “Yiiksek Ogretmen Okulu” adin1 almus, sayilari
azaltilmis, liselere 6gretmen yetistirmek igin programlari yeniden diizenlenmistir (YOK,
2007: 33). Egitim enstitiileri 1982 tarihinde “Egitim Yiiksek Okulu” adiyla {iniversitelerin
biinyesine  girmistir.  Ogretmen  yetistirme, 1982’ye kadar MEB tarafindan
gerceklestirilmekteyken bu tarihten itibaren bu gorevi iiniversitelerin egitim fakiilteleri
devralmistir (Bilir, 2011: 223).

1992-1993 Ggretim  yilindan itibaren Egitim Yiiksekokullari, Egitim Fakiiltelerine
doniistiiriilmiistir (YOK, 2007: 41). 1997 yilinda, YOK o6gretmen yetistirme konusunda
kapsamli bir diizenlemeye gitmistir. Bu diizenlemeler 6gretmen yetistirme modelleri, 6gretim
stireleri, programlari, boliimleri vb. boyutlarda degisiklikler ve yenilikler ortaya koymustur
(Ergiin, Oral ve Yazar, 2018: 48). 1997°de gerceklestirilen yeniden yapilanmanin ardindan
2007 yilinda giincellemelere gidilmistir (YOK, 2007: 62). 2018 yilinda biitiin lisans
programlar1 icin cekirdek programlar olusturulmustur. Programda Ogretmenlik Meslek
dersleri %30-35; Genel Kiiltiir dersleri %15-20; Alan Egitimi dersleri %45-50 oraninda yer

almistir (YOK, 2018: 15-17). Matematik &gretmenlerinin 6nceleri hizmet sunacaklari
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kademeler fark etmezken 1997-1998 ogretim yilindan itibaren ayristirilmistir. Bu tarihten
itibaren ilkogretim ve ortadgretim matematik Ogretmenligi olarak lisans programlari
diizenlenmistir. Ogretmen yetistiren kurumlarm program tiirleri ve sayilarmin dagilimina
bakildiginda ilkogretim matematik Ogretmenligi ile ilgili 1983-1984, 1997-1998 &gretim
yillarinda programin olmadigi gorilmistiir. 1998-1999 6gretim yilinda 19 program, 2006-
2007 yilinda 31 program oldugu goriilmiistiir. Matematik 6gretmenliginde ise 1983-1984
ogretim yilinda 12, 1997-98 6gretim yilinda 18, 1998-1999 6gretim yilinda 12, 2006-2007
ogretim yilinda ise 15 program oldugu goriilmiistiir (YOK, 2007: 73). ilkdgretim matematik
O0gretmeni yetistirme programlarinin hazirlik ve gelistirme siireglerinde, ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin hizmet oncesinde daha nitelikli yetistirilmeleri i¢in 1998, 2007 ve 2018
yillarinda 6nemli degisikliklere gidilmistir.

Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarmin hangi gerekgelerle hazirlandign ve gelistirildigi;
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Lisans programlarinda ders sayis1, ders cesidi, ders saat
sayisi, ders kredi sayisinin meslek bilgisi, genel kiiltiir ve alan egitimi acisindan gosterdigi
farkliliklarin neler oldugunu incelemek ve betimlemek calismanin problem durumunu
olusturmaktadir. Literatiir tarandiginda ilkdgretim matematik 6gretmeni yetistirme ile alakali
smirli sayida ¢alisma oldugundan 1998, 2007 ve 2018 yillarinda ilkégretim matematik
Ogretmeni yetistirme programlarinda yapilan degisiklikleri gerekgeleri ile birlikte incelemenin
ve betimlemenin Onemli oldugu dislniilmistiir. Calismada nitel arastirma modeli
kullanilmistir. Veriler 1998, 2007 ve 2018’de yayinlanan ilkdgretim matematik 6gretmenligi
lisans programlarinin dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Yiiksekogretim Kurulu
Baskanligi’nin hazirladigi ve gelistirdigi 1998, 2007 ve 2018 Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlar incelenmis; degisiklige gidilme gerekgeleri ortaya konulduktan sonra, Ikdgretim
Matematik Ogretmenligi Lisans Programlari’nin, ders gesidi ve saat sayis1, ders sayis1 ve ders
kredi sayisi, genel kiiltiir, alan egitimi, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri agisindan gerekli
analizleri yapilmis, veriler tablolara doniistiiriilerek yorumlara yer verilmistir. Daha sonra,
elde edilen sonuglardan hareketle oneriler gelistirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmanin amacit olan ilkdgretim matematik Ogretmeni yetistirme

programlarini inceleyip betimleyerek elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarimin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi Gerekceleri
1998 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari

YOK 1996 yilmin basinda Egitim Fakiilteleri’nde ogretmen yetistirme programlarinda
birtakim degisiklikler yapmustir. Egitim Fakiilteleri’'nde yapilan diizenleme ile 16.08.1997 tarih
ve 4306 sayili kanunla yiirtirliige giren ve 1997-1998 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan sekiz
yillik zorunlu ilkogretim diizeyindeki sinif 6gretmeni ve brang 6gretmeni ihtiyacinin kargilanmasi
amaglanmistir. Bu diizenleme ile 6gretmen yetistiren programlarda yer alan dersler ve

icerikleri yeniden belirlenmistir. Ogretmen yetistiren lisans ve lisansiistii programlarda
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yillardan beri siiregelen 6nemli sorunlar ve Ogretmen yetistirme konusundaki cagdas
gelismeler ve yonelimlerin ortaya ¢ikardigi temel ihtiyaglar, bu programlarin yeniden
gelistirilmesinin gerekli oldugunu gostermektedir. Egitim Fakiiltelerinde gegmiste uygulanan
Ogretmen yetistirme programlarinin incelenmesi ve bu konuda yapilan cesitli arastirma
sonuglarinin analizi sonunda; (a) icerik, ders sayilar1 ve kredileri, okullarda uygulamalar gibi
cesitli yonlerden belirli bir standardin olmadigi, (b) programlarda yer alan derslerin icerigi ve
ilgili okul diizeyindeki 6gretim alaninin igerigi arasinda tutarsizliklarin oldugu, ( ¢) dersler
arasinda asamali ve birbirini tamamlayic1t mantiksal bir iliskisinin kurulamadigi, (¢) teorik
derslere daha fazla agirlik verildigi ve uygulamanin genis 6l¢iide ihmal edildigi, (d) alan
derslerinin 6gretmen adaylariin ilgili konu alaninin bir dalinda uzmanhga yonelttigi  ve
alanin Ogretim yontemlerine iliskin derslerin yetersiz oldugu, (e) programlarda acilan
derslerin O6gretmen adaylarinin ve ilgili okul diizeyinin ihtiyaclarindan ¢ok Ogretim
elemanlarinin yonelimleri ve tercihleri dogrultusunda sekillendigi ve bu nedenle ders sayilari
ve zorunlu kredi yiikiiniin ¢ok arttig1, (f) 6gretmenlik formasyonuna iligskin derslerin egitim
bilimleri alanindaki bazi teorik derslerden olusup Ogrencileri 6gretmenligin gerektirdigi
uygulamaya doniik bilgi, beceri ve bakis acgilarim1 kazandirmaktan uzak oldugu, (g)
programlardaki zorunlu ders yiikiiniin gereginden fazla olmasi nedeniyle 6grencilerin bireysel
ilgilerini gelistirmelerine yonelik segmeli derslere zaman ayrilamadigi, ve (&) program biitiinii
ile okullarda yapilan uygulama arasinda tutarsizliklar oldugu goriilmiistiir. Tiim bu ve benzeri
sorunlar nedeniyle gecmiste uygulanan programlardan mezun olan 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yeterli bir bigimde hazirlanamadiklar1 saptanmistir. Yapilan gesitli
toplantt ve konferanslarda bu temel sorunlar ortaya konmus ve Ogretmen yetistirme
programlarinin nitelikli 6gretmen yetistirme amacina yoOnelik olarak yeniden gozden
gecirilmesi ve gelistirilmesi geregi dile getirilmistir. Olusturulan lisans ve lisansiistii programlar
1998-1999 yillarinda itibaren uygulanmaya baslamistir (YOK, 1998: 3).

2007 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari

Gecen sekiz yillik siire icinde tniversiteler, Milli Egitim Bakanligi ve sivil toplum
orgiitlerince diizenlenen sempozyum, panel, ¢alistay, agikoturum, konferans gibi akademik
etkinliklerde, egitim fakiiltelerinde uygulanan 6gretmen yetistirme programlanin; ¢agimizin
gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip ogretmenler yetistirmedeki yeterlilikleri tartisilir
olmus ve programlarla ilgili sorunlar1 ¢éziimlemeye yonelik Oneriler, bilimsel arastirma
verilerine ve alan uzmanlarinin goriislerine dayali olarak ortaya konmustur. Programlarin
giincellenmesinin bir baska gerekgesi de, 2003-2004 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere, Milli Egitim Bakanligi tarafindan, ilkogretim programlarinda yapilan
degisikliklerle 1ilgilidir. 2003 yilindan beri {ilkemizin de i¢inde yer aldigi “Avrupa
Yiiksekogretim Alan1” (European Higher Education Area), lisans programlarindan beklenen
“O0grenme ciktilarin1” (learning outcomes) tanimlamak, bu ¢iktilara ulagmak i¢in 6gretilmesi
gereken konular, bu konularin islenmesi i¢in gereken siireler ve yontemleri belirlemek ve
“ogrenme c¢iktilarin1” ayn1 yontemlerle 6l¢iip degerlendirmek amacini tagimaktadir. Egitim

Fakiiltelerinin de bu baglamda bazi ortak asgari standartlara sahip olmasi, siirecin bir geregi
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olarak degerlendirilebilir. Programlarin giincellestirilmesi geregi, bu tespitle de yakindan
iliskilidir. Bu ag¢iklamalarin 1s181inda; sekiz yili askin siiredir uygulanmakta olan 6gretmen
yetistirme lisans programlarinin aksayan yonlerini gidererek, gelistirmeye yonelik bir
calismanin gergeklestirilmesi, Yiiksekogretim Kurulunca uygun bulunmus ve bu gergevede,
Yiksekogretim Kurulu, egitim fakiilteleri yonetici ve Ogretim elemanlariyla
konuyu paylasmis, programlart biitiiniiyle degistirme yerine, programlarda gerekli
giincellemeleri yapmak amaciyla calismalar baslatilmistir (YOK, 2007: 7).

2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar:

Ogretmen yetistirme lisans programlarmin giincellenmesinin iizerinden on yili askin bir siire
gecmistir. Bu siirecte mevcut programlarla ilgili g¢esitli arastirma ve degerlendirmeler
yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucu, alan egitimine yonelik derslerle 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerinin yeniden olusturulmasi ve programlarda bunlara agirlik verilmesi,
Ogretmenlik uygulamalarinin daha genis bir zamana yayilmasi1 ve daha yapilandirilmis bir
bicimde gergeklestirilmesi, Ogretmen yetistirme lisans programlarimin Milli Egitim
Bakanliginin yeniden hazirlayarak uygulamaya koydugu ders programlariyla uyumlu hale
getirilmesi, bir ihtiyag olarak giindeme gelmistir Ogretmen yetistirme programlarinda 1997,
2006 ve 2009 yillarinda gergeklestirilen gilincelleme calismalar1 genellikle ilkdgretim
kademesi ile ilgili programlar iizerinde durulmustur. Ortadgretim alan 6gretmenligi ile ilgili
meslek bilgisi dersleri diginda bir giincelleme yapilmamustir. Ozellikle ortadgretim alan
ogretmenlikleriyle ilgili lisans programlar1 basta olmak {iizere liniversiteler ve fakiilteler
arasinda haftalik ders saati, ders kredisi ve AKTS yonlerinden uyumsuzluklar meydana
gelmigtir. Bu durum, ayrica bagka sorunlara neden olmustur. Soyle ki; kredi ve AKTS
uyumsuzluklarindan dolay1 yatay gegisler, cift ana dal uygulamalari, Erasmus, Mevlana ve
Farabi degisim programlar1 yoniinden aksakliklar yasandigi goriilmiistiir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan bazi derslerin programlariyla ilgili yakin zamanda gerceklestirilen
yeniden yapilandirma ve giincelleme g¢alismalari yaninda Ogretmenlik alaninda da bazi
diizenlemeler yapilmistir. Bu baglamda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri yeniden
hazirlanarak 2017 yilinda yaymmlanmstir. Ayrica 2017 yilinda Ogretmen Strateji Belgesi
yayimmlanmigtir. S6z konusu belgelerde, 6gretmenlikle ilgili yeni yeterlikler yaninda yeni
hedeflere ve beklentilere yer verilmistir (YOK, 2018).

Belirtilen bu gerekgeler, 6gretmen yetistirme lisans programlarinin giiniin kosullarina ve
taleplerine uygun olarak gézden gecirilmesine ve gelistirilmesine temel teskil eden hususlar

olarak degerlendirilmistir.
Ders Sayilar1 Arasindaki Farkhiliklar

Ders sayilar1 agisindan ilkdgretim matematik Ogretmenligi Lisans programlar1 arasindaki
farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Ders Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

1998 2007 2018
N % N % N %
. n 7 15 32
Teorik % 63.60 71,40 100
= n
z E Uygulama %
31' < Teorik/Uygulama n 4 6 0
= % 36,30 28,50 0
Toolam N 11 17,18 21 32,81 32 50
P % 100 100 100
Teorik n 2 6,25 10 31,25 20 62,50
% 28,57 71,40 90,90
X o n
L_IIJ % Uygulama %
0.2 i | n 5] 4545 4] 36,36 2| 1818
S & | TeoriklUygulama % 71,42 2857 9,09
Toolam N 7 16,27 14 32,55 22 51,16
P % 100 100 100
Teorik n 6 18,75 15 46,87 11 34,37
% 75 83,30 91,60
d S Uygulama On
= & 2 3 1
| ; n
=
0'g Teorik/Uygulama % 75 16,60 8.30
Toplam N 8 32 18 47,36 12 31,57
P % 100 100 100
Teorik n 6 28,57 5 23,80 11 52,38
% 100 100 100
- Y
- w n
E (7; Uygulama %
o . n
=2 g Teorik/Uygulama %
Toolam N 6 5 11
b % 100 100 100
Teorik n 21 15 45 32,14 74 52,85
% 65,62 77,58 96,10
= n
=1 < | Uygulama %
Za 11 13 3
m ; n
o E Teorik/Uygulama % 3437 2241 3.80
Toolam N 32 58 77
b % 100 100 100

Tablo 1’de goriildiigli gibi, yillara gbre alan egitimi teorik derslerin sayilarinin agirligi
%63,6’dan %100’e dogru artarken, sadece uygulamasi olan derslerin sayilarinin agirligi 1998,
2007 ve 2018 yillarinda %0 oldugu goriilmektedir. Hem teorik hem de uygulamasi olan ders
sayilarinin agirligr ise 1998 programinda %36,3 ve 2007 programinda %28,5 iken 2018

programinda bu oran %0,0 olmustur.

Yillara gore meslek bilgisi teorik derslerin sayilarinin agirlignr %28,57’den %90,9’a dogru
artarken, sadece uygulamasi olan meslek bilgisi derslerine higbir programda yer

verilmemistir. Hem teorik hem de uygulamasi olan ders sayilarmin agirligt ise 1998
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programinda %71,42 ve 2007 programinda %?28,57 iken 2018 programinda bu oran %9,09
olmustur.

Yillara gore genel kiiltiir teorik derslerin sayilarinin agirligit 1998 programinda %75 iken,
2007 programinda %383,3’e yiikselmis, 2018 programinda ise %91,6’ya yiikselmistir. Tiim
programlarda, sadece uygulamasi olan dersler yer almazken, hem teorik hem de uygulamasi
olan ders sayilarinin agirligt ise 1998 programinda %25 ve 2007 programinda %16,6 iken
2018 programinda bu oran %38,3 olmustur.

Se¢meli dersler, 1998 programinda diger derslerden ayr1 yer alirken, 2007 programinda
sadece alan bilgisi ve genel kiiltiir dersleri arasinda, 2018 programinda ise alan bilgisi ve
genel kiiltiir dersleri ile birlikte meslek dersleri arasinda yer almistir.

Genel toplamda dersler teorik ve uygulama sayilari agisindan incelendiginde, yillara gore
teorik ders saat sayilarinin agirhgr %65,62°den %96,1’e¢ dogru artarken, uygulama ders
sayilarinin agirhigi 1998, 2007 ve 2018 programlarinda %0 olmustur. Hem teorik hem de
uygulamasi olan derslerin agirhigi ise 1998 programinda %34,37 ve 2007 programinda
%22,41 iken 2018 programinda bu oran %3,89 olmustur.

Her ii¢ alan acisindan ders sayilarinin toplam agirliklart incelendiginde, alan egitimi dersleri
%17,18den %50’ye dogru artarken, meslek bilgisi dersleri %16,27°den %51,16’ya dogru
artmistir. Genel kiiltiir dersleri ise, 1998 programinda %32 iken, 2007 programinda
%47,36’ya yiikselmis, 2018 programinda ise %31,57’ye diismiistiir.

Matematik (")gretmeni Yetistirme Programlarimin Ders Cesitleri Arasindaki Farkhihklar

Ders ¢esitleri agisindan ilkdgretim matematik d6gretmenligi yetistirme programlar1 arasindaki
farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ders Saat Cesitleri Arasindaki Farkliliklar

1998 2007 2018
N % N % N %
. n 6 9 18
R ks % | 5454 56,25 100
E n 2 4
g |Youlama % | 18.18 25
_| o ) n 3 3
< )8 Teorik/Uygulama % 2727 18.75
Toplam N 11| 2444 16| 3555 18 45
P % 100 100 100
Teorik n 3 10 17
v % 18,75 58,82 89,47
 —
(77} n 6 4 1
- T Uygulama % 375 23,52 526
)
_ . n 7 3 1
L
S = Teorik/Uygulama % 43.75 17.64 5.26
Toplam N 16| 38,09 17| 4047 19| 4523
P % 100 100 100
U - ¥ o JTeorik n 3 9 8
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% 100 69,23 80
n 2 1
Uygulama % 1538 10
. n 2 1
Teorik/Uygulama % 1538 10
Tonlam N 3] 1153 13 50 10| 3846
P % 100 100 100
. n 6 2 6
—_ K % 100 100 100
d L Uygulama n
= %
8’ % Teorik/Uygulama (;0
@« o o N 6] 4285 2| 1428 6 4285
P % 100 100 100
Teorik n 36| 31,30 30| 2608 49| 42,60
< % 66,66 625 79.03
- n 8 10 2
< |Uygulama % | 1481 20,83 3.22
w a . n 10 8 11
O E Teorik/Uygulama % 18,51 16,66 17.74
Tonlam N 64| 3678 48] 2750 62| 3560
P % 100 100 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi, yillara gore alan egitimi teorik derslerin ¢esitlerinin agirlig
%54,54’ten %100’°e dogru artarken, sadece uygulamasi olan derslerin ¢esitlerinin agirligi
1998 programinda %18,18, 2007°de % 25 ve 2018 programinda ise bu agirligin %0,0 oldugu
goriilmiistiir. Hem teorik hem de uygulamasi olan derslerin agirligt ise 1998 programinda
%27,27 ve 2007 programinda %18,75 iken 2018 programinda bu oran % 0 olmustur.

Yillara gore meslek bilgisi teorik derslerin ¢esitlerinin agirligi %18,75’ten %89,47°ye dogru
artarken, sadece uygulamasi olan derslerin sayilarinin agirligi hem 1998 programinda %37,5,
2007 programinda 23,52, 2018 programinda ise 5, 26 olarak goriilmiistiir. Hem teorik hem de
uygulamasi olan derslerin agirhigi ise 1998 programinda %43,75 ve 2007 programinda
%17,64 iken 2018 programinda bu oran %5,26 olmustur.

Yillara gore genel kiiltiir teorik derslerin cesitlerinin agirligi 1998 yilinda %100, 2007 yilinda
%69,23 ve 2018 yilinda %80 oldugu goriilmiistiir. Tiim programlarda, sadece uygulamasi
olan dersler 2007°de 9%15,38, 2018’de %10 olarak goriilmiistiir. Hem teorik hem de
uygulamasi olan derslerin agirligi 1998°de %0, 2007°de %15,38, 2018’de %10 olmustur.

1998, 2007 ve 2018 yillarinda segmeli derslerin uygulama, teorik/uygulama ders saat
cesitliligi %0°dir. 1998 ve 2018 yillarinda teorik ders ¢esit sayis1 6, 2007 yilinda ise 2’dir.

Genel toplamda ders gesitleri teorik ve uygulama sayilart agisindan incelendiginde, yillara
gore teorik ders saat cesitlerinin agirligr %59,0’dan %96,4’¢ dogru artarken, uygulama ders
cesitlerinin agirhigr 1998 programinda %2,6, 2007 programinda %0,0 ve 2018 programinda
%1,8 olmustur. Hem teorik hem de uygulamasi olan derslerin agirligi ise 1998 programinda
%38,5 ve 2007 programinda %27,1 iken 2018 programinda bu oran %]1,8 olmustur. Her li¢

alan acisindan ders cesitlerinin toplam agirliklart incelendiginde, alan egitimi dersleri
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%24,44’ten %0’a dogru azalirken, meslek bilgisi dersleri %43,75’ten %35,26’ya dogru
azalmistir. Genel kiiltiir dersleri ise, 1998 programinda %11,53 iken, 2007 programinda %50’
ye ylkselmis, 2018 programinda ise %38,46’ya diigmiistii

Matematik Ogretmeni Yetistirme Programlarimin Ders Saat Sayilari Arasindaki
Farkhhklar

Ders saat sayilari acisindan ilkogretim matematik G6gretmenligi yetistirme programlari
arasindaki farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ders Saat Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

1998 2007 2018
N % n % N %
eorik n 42 64 67
5 eort % 38,88 41,20 100
= n 10 14
SE  |uygulama % 9.25 9,03
< ’S Toplam N 174| 43,93 155| 39,14 67| 16,90
% 100 100 100
eorik n 15 33 44
ﬁ Z eort % 1973 48,52 100
(7|) Q Uygulama on 22 14 0
i~ % 28,94 20,58 0
S8 | Toplam N 76| 4042 68| 3617 44| 2340
% 100 100 100
eorik n 14 33 24
_ ,g eorl % 50 66 100
L .H n 6
5 :S Uygulama % B
0'Z Toplam N 28| 2745 50| 49,01 24| 2352
% 100 100 100
. n 18 7 30
5 (. | Teorik % 100 100 100
- n
% (n’:) Uygulama %
= W Toplam N 18] 3272 7] 3880 30| 5454
% 100 100 100
. n 89 137 135
- <§E Teorik % 38,69 48,92 100
n 32 34
Z g |Uygulama % 13,91 12,14
O E ooy N 230| 45,00 280 54,90
oplam % 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi, yillara gore alan egitimi teorik derslerin saat sayilarinin agirlig
%38,88’ten %100’e dogru artarken, uygulamali derslerin saat sayilarinin agirhigi %9,25’ten

%0,0’a dogru azalmustir.

Yillara gore meslek bilgisi teorik derslerin saat sayilariin agirhigi %19,73’ten %100’e dogru
artarken, uygulamali derslerin saat sayilarinin agirligi %28,94’ten %0’a dogru azalmistir.

Yillara gore genel kiiltiir teorik derslerin saat sayilarinin agirligr %50°den %100’e dogru
artmigtir. Uygulamali derslerin saat sayilarinin agirligi, 1998 programinda %0 iken, 2007
programinda %12’ye ylikselmis, 2018 programinda ise %0’a diismiistiir.
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1998, 2007 ve 2018 yillarinda se¢meli derslerin uygulama, teorik/uygulama ders saat
cesitliligi %0°dir. 1998°de 18, 2007°de 7 ve 2018’de 30 saat ders yer almaktadir.

Genel toplamda dersler teorik ve uygulama saat sayilar1 agisindan incelendiginde, yillara gore
teorik ders saat sayilarinin agirligi %38,69°dan %100’e dogru artarken, uygulama ders saat
sayilarinin agirhig %13,91°den %0’a dogru azalmastir.

Her ii¢ alan acisindan ders saat sayilarinin toplam agirliklart incelendiginde, alan egitimi
dersleri %43,93’ten %16,9’a dogru azalirken, meslek bilgisi dersleri %40,42’den %23,40’a
dogru azalmigtir. Genel kiiltiir dersleri ise, 1998 programinda %27,45 iken, 2007 programinda
%49,01 e yiikselmis, 2018 programinda ise %23,52’ye diigmiistiir.

Ders Kredi Sayilar1 Arasindaki Farkhiliklar

Ders kredi sayilar1 agisindan ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programlar1 arasindaki
farkliliklar ile ilgili bilgiler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ders Kredi Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

1998 2007 2018
N % N % N %
Teorik n 48 70 69
= % 75 83,33 100
=1 n 16 14
J.= |Uygulama % 25 16,66
S ) 0 i
2 | oplam N 64| 29,49 84| 3870 69| 31,79
% 100 99,99 100
Teorik n 39 40 50
X % 59,09 74,07 83,33
("_11)-5 Uygulama n 27 14 10
B2 % 40,90 25,92 16,66
=/ Toplam N 66 36,66 54 30 60| 33,33
% 99,99 99,99 99,99
Teorik n 13 36 27
- % 81,25 81,81 93,10
% : Uygulama A 3 8 2
w = % 18.75 18,18 6,89
O Toplam N 16| 17,97 4| 2943 20| 3258
% 100 99,99 99,99
. n 18 13 34
5o Teorik % 100 100 100
= n
5&) Uygulama %
i Toplam N 18] 27,69 13 20 34| 5230
% 100 100 100
23 | reori n 18] 2582 159 3479 180| 39,38
W g % 71,95 81,53 93,75
(u;% Uygulama n 46| 48,93 36| 3829 12| 1276
= % 28,04 1846 6,25
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N 164 29,76 195 35,39 192 34
% 99,99 99,99 100

Toplam

Tablo 4’te goriildiigii gibi, yillara gore alan egitimi teorik derslerin kredi sayilarinin agirlig
%75’ten %100’e dogru artarken, uygulamali derslerin kredi sayilarinin agirligt %25°ten
%0,0’a dogru azalmistir.

Yillara gore meslek bilgisi teorik derslerin kredi sayilarinin agirligi %59,09°dan %83,33’e
dogru artarken, uygulamali derslerin kredi sayilarinin agirhigi %27’den  %10’a dogru

azalmistir.

Yillara gore genel kiiltiir teorik derslerin kredi sayilarinin agirligi 1998 programinda %81,25
iken, 2007 programinda %81,81’e yiikselmis, 2018 programinda ise %93,10’a yiikselmistir.
Uygulamali derslerin kredi sayilarinin agirligi,1998 programinda %18,75 iken, 2007
programinda %18,18’¢e ylikselmis, 2018 programinda ise %6,89’a diigmiistiir.

Genel kiiltiir derslerinden Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi I ve II dersleri, 1998 programinda
kredisiz iken, 2007 ve 2018 programlarinda kredili hale getirilmistir.

Secmeli dersler, 1998 programinda diger derslerden ayr1 yer alirken, 2007 programinda
sadece alan bilgisi ve genel kiiltlir dersleri arasinda, 2018 programinda ise alan bilgisi ve
genel kiiltiir dersleri ile birlikte meslek dersleri arasinda yer almistir.

Genel toplamda dersler teorik ve uygulama kredi sayilar1 agisindan incelendiginde, yillara
gore teorik ders kredi sayilarinin agirligi %25,82°den %39,38’e dogru artarken, uygulama
ders kredi sayilarinin agirligi %48,93’ten %12,76’ya dogru azalmustir.

Her ii¢ alan agisindan ders kredi sayilarinin toplam agirliklar1 incelendiginde, alan egitimi
dersleri %29,49°dan %31,79’a dogru artarken, meslek bilgisi dersleri %36,66’dan %33,33’¢
dogru azalmistir. Genel kiiltiir dersleri ise, 1998 programinda %17,97 iken, 2007 programinda
%49,43 ¢ yiikselmisg, 2018 programinda ise %32,58¢ yiikselmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bulgular1 ve yorumlarindan hareketle varilan sonuclar asagidaki sekilde ifade
edilebilir:

Koy Enstitiilerinde, Ilkdgretmen Okulunda ve iki yillik Egitim Enstitiilerinde &gretmen
yetistirme programlarinda matematik 6gretmeni yetistirmek i¢cin matematik dersi adi altinda
matematik alanina yonelik dersler isleniyordu. Bu okullarda matematik derslerinin yani sira
diger alanlara yonelik dersler de mevcuttu. Matematik Ogretmeni yetistiren kurumlar 6zel
olarak ihtisaslagmaya basladiktan sonra alan, genel kiiltiir ve meslek bilgisi ad1 altinda dersler
okutulmaya baslanmigtir. Yeni program incelendiginde matematik teorik ders saatleri
arttirtlmistir. Uygulamali ders saat sayilart ise azaltilmistir. Dolayisiyla genel toplamda yeni

programda teorik ders sayilarinin agirligi arttirilmstir.
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Her ii¢ alan acisindan ders sayilarinin toplam agirliklari incelendiginde, alan egitimi dersleri
ve meslek bilgisi dersleri arttirilmistir. Genel kiiltiir dersleri ise, 1998 programinda %32
iken, 2007 programinda ytikseltilmis, 2018 programinda ise tekrar diistiriilmiistiir.

Her ti¢ alan agisindan ders c¢esitlerinin toplam agirliklar incelendiginde, alan egitimi dersleri
ve meslek bilgisi dersleri azaltilmistir. Genel kiiltiir ders ¢esitleri ise, 1998 programinda
%11,53 iken, 2007 programinda yiikseltilmis, 2018 programinda ise tekrar disiiriilmistiir.

Her tii¢ alan agisindan ders saat sayilarinin toplam agirliklart incelendiginde, alan egitimi ve
meslek bilgisi ders saat sayilar1 azaltilmistir. Genel kiiltiir ders saat sayilari ise, 1998
programinda %27,45 iken, 2007 programinda ylkseltilmis, 2018 programinda ise tekrar
diistirilmiistir.

Arastirmanin sonucuna dayali olarak yapilacak oneriler su sekilde ifade edilebilir:
1.11kdgretim matematik 6gretmenligi uygulamali ders saatleri arttirilabilir.
2. Teknoloji destekli matematik 6gretimi ders sayis1 ve niteligi arttirilabilir.

3.Matematigin kavramsal 6gretiminin nitelikli bir sekilde saglanabilmesi i¢in bu alana yonelik
derslerin sayis1 ve niteligi arttirilabilir.

4.Matematik okur-yazarlik becerisini gelistirebilecek beceriler kazandirilabilir.
KAYNAKLAR

Abazaoglu, 1., Yildirnm , O. & Yildizhan, Y. (2016). Gegmisten Giiniimiize Tiirk
Egitim Sisteminde Ogretmen Yetistirme . Uluslarars: TiiRK Egitim Bilimleri Dergisi .

Akbash, S. (2009). “Ogretmenlik Mesleginin Ozellikleri, Egitim Sisteminde
Ogretmeni Rolii, Ogretmen yetistirme Alaninda Uygulamalar ve Gelismeler”. K. Kiroglu , &
C. Elma i¢inde, Egitim Bilimine Giris. Ankara: Pegem Akademi.

Akdemir, A. S. (2013). Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme Programlarinin Tarihgesi ve
Sorunlart . Electironic Turkish Studies.

Atalay, A. (2016). Koy Enstitiilerinin Isiginda Kalmis Bir Cumhuriyet Isig1: Koy
Muallim Mektepleri ve Gezici Basogretmenler.

Baki, A. & Baki, B. B. (2016). Tiirkiye ve Almanya'nin Ortaokul Matematik
Ogretmeni Yetistirme Programlarinin Karsilastirmas: . 1.Turkish Journal Of Computer and
Mathematics Education , 229.

Baskan, G. (2001). Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmen Yetistirmede Yeniden
Yapilanma . Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Baskan, G. A., Aydin , A. & Tugba , O. (2006). Tiirkiye'deki Ogretmen Yetistirme
Sistemine Karsilastirmali Bir Bakis. Cukuova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
35-42.

Baykul, Y. (2014). Ortaokulda matematik 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Sayfa 180



Beyendi, S. (2018). 2013-2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi. Birey ve Toplum.

Biber, A. C. (2013). Ogretmen Adaylarinin Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans
Programi Hakkindaki Memnuniyet Diizeylerinin Arastirilmasi: Kastamonu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ornegi . Kastamonu Egitim Dergisi.

Bilir, A. (2011). Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirmenin Traihsel Evrimi ve Istihdam
Politikalar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 223-246.

Binbasioglu, C. (1995). Tiirkiye'de egitim bilimleri tarihi. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1

Cumhuriyet Déneminde ilkdgretmen Yetistirmenin Tarihi Gelisimi, (2003).

Coban, A. (2018). Cumhuriyet Dénemi Hiikiimet Programlar1 ve Ogretmenlik Meslegi
. Electronic Journal Of Social Sciences.

Ergiin, M., Oral, B. & Yazar, T. (2017). Ogretmen Yetistirme Sistemimiz (Diin,
Bugiin ve Yarin). Ankara: Pegem Akademi.

Kavak, Y., Aydin , A. & Altun, S. A. (2007). Ogretmen Yetistirme ve Egitim
Fakiilteleri (1982-2007). Ankara.

Kavcar, C. (2002). Cumhuriyet Doéneminde Dal Ogretmeni Yetistirme. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi .

Koy Muallim Mektepleri Talimatnamesi, (1926). Maarif Vekaleti Mecmuasi, 104-
105.

Kiigiikahmet, L. vd. (2003). Ogretmenlik Meslegine Giris. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Ozaydln, B., Giinbatar, M. S., Onal, N. & Cakir, H. (2012). Ogretmen Yetistirme
Programlarinin Sistemik ve Sistematik Degerlendirmesi . Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama .

Ozdas, A. (1996). Ulkemizdeki Genel Egitim Sorunlar1 Igerisinde Matematik Egitimi
ve Sorunlari. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 55-69.

Ozer, B. & Alkan , S. (2017). AB ve Tiirkiye Ogretmen Yetistirme Programlarmin
karsilastirilmas1 ve Tiirkiye Icin Bir Model Onerisi. Disiplinlerarast Egitim Arastirmalari
Dergisi , 62-95.

Sar1, M. (2013). Tiirk Devletin {lk Maarif Vekaleti (Kurulusu ve Calismalar1 1920-
1923). Ankara Universitesi Tiirk inkilap Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi .

Sari, M. & Uz, E. (2017).Cumhuriyet Déneminde Koy Egitmen Kurslari. Turkish
History Education Journal , 6(1), 29-55.

Sayfa 181



Seren, M. (2008). Kdye Ogretmen Yetistirme Yoniiyle Koy Enstitiileri. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 28 (1), 203-226.

Tutkun, O. F., & Aksoyalp , Y. (2010). 21. Yiizyillda Ogretmen Yetistirme Egitim
Programinin Boyutlari . Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi , 361-371.

URL-1,
https://dhgm.meb.gov.tr/vayimlar/dergiler/Milli Eqgitim Derqisi/160/dursunoglu.htm

Yildinnm, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayinevi.

Yildiz, i. & Uyanik, N. ( 2004). Matematik Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirme
Uzerine. Kastamonu Egitim Dergisi, 12(1), 97-104.

YOK, (1998). Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1. Ankara
YOK, (2007). Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri 1982-2007. Ankara
YOK, (2007). Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1. Ankara
YOK, (2018). ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi. Ankara

Sayfa 182


https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/160/dursunoglu.htm

BOLUM 15

INGILIZCE OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

Dog¢. Dr. Ahmet COBAN
Osrt. Zekive DOGU

Sayfa 183



INGILIiZCE OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

COMPARISON OF ENGLISH LANGUAGE TEACHER TRAINING
UNDERGRADUATE PROGRAMS

Doc. Dr. Ahmet COBAN
Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi,
Egitim Bilimleri Boliimii, Sur, Diyarbakir
Ogrt. Zekiye DOGU
Sanlurfa Milli Egitim Miidirligi
OZET

Bilisim ¢aginin geregi olarak, iilkelerin iletisim halinde olmasi bir zorunluluk olarak
degerlendirilmektedir. Bu iletisimi saglayacak ortak bir dile gerekesimin bulunmaktadir. Bu
dilin ¢ogunlukla, uluslararasi iletisimde, Ingilizce oldugu ¢ok agiktir. Bu nedenle, birgok iilke
egitim sisteminde Ingilizce 6grenmek ve dgretmek biiyiik 6nem arz etmektedir. Diger egitim
sistemlerinde oldugu gibi, Tiirk Egitim Sisteminde de Ingilizce, diger dillere gore, daha ayri
bir oneme sahiptir. Bu dilin 6grenilmesi ve Ogretilmesi ile ilgili zorluklar bir tiirlii
giderilememis, bu durumun nedeni bazen 6grencilerde bazen de Ogretmenlerde aranmustir.
Tiirkiye’de 6gretmen yetistiren kurumlarin tiimiiniin 1982 tarihinde 41 sayili Yiiksekogretim
Kurumlar1 Tegskilatt hakkinda kanun hiikmiinde kararname ile liniversitelere devredilmesiyle
birlikte diger programlarda oldugu gibi, Ingilizce 6gretmenligi lisans programinda da yeni bir
yapilanmaya gidilmistir. Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi, 1996 yili basinda iilkemizin
ihtiyag duydugu ogretmenleri yetistirmek iizere Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistirme
programlarinin yeniden diizenlenmesi ¢aligmalarin1 baglatmis ve buna gore fakiiltelerimizdeki
lisans diizeyinde yiiriitiilen programlarda bir takim degisiklikler yapmis ve yeni yapilanmay1
uygulamaya koymustur. Ingilizcenin &grenilmesinde, dgrenme-ogretme siireci boyutunda,
Ingilizce dgretmenleri dncelikli dnemli etkiye sahiptirler. Nitelikli ingilizce 6gretmenlerinin
yetistirilmesi, lisans programlari ile miimkiin olmaktadir. Bu nedenle, ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programlarini incelemek, karsilagtirmalar yapmak ve gerekli degerlendirmelerde
bulunmak 6nem arz etmektedir.

Aragtirmanm amaci1, Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanan Ingilizce
Ogretmenligi 2006 ile 2018 yillarina ait Lisans Programlari ile ilgili gelismeleri incelemek,
karsilastirmak ve gerekli degerlendirilmeleri yapmaktir. Bu temel amag¢ g¢ergevesinde su
sorulara cevap aranmistir:

1.0gretmen Yetistirme Lisans Programlar1 hangi gerekgelerle hazirlanmis ve gelistirilmistir?

2.Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programlar arasinda,
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a.Ders sayisi,

b.Ders ¢esidi,

c.Ders saat sayisi,

d.Ders kredi sayis1

agisindan farkliliklar nelerdir?

3.Smif Ogretmenligi Lisans Programlarinda, ders sayisi, ders ¢esidi, ders saat sayis1, ders
kredi sayisinin,

a.Meslek Bilgisi,
b.Genel Kdiltdr,
c.Alan Egitimi agisindan gosterdigi farkliliklar nelerdir?

Arastirma ile ilgili verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi’nin
hazirladig: ve gelistirdigi 2006 ve 2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 incelenmis;
degisiklige gidilme gerekgeleri ortaya konulduktan sonra, Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programlarinin, ders sayisi, ders ¢esidi, ders saat sayist ve ders kredi sayisi, genel kiiltiir, alan
bilgisi, 0gretmenlik meslek bilgisi dersleri acisindan gerekli analizleri yapilmis, veriler
tablolara doniistiiriilerek yorumlara yer verilmistir. Daha sonra, elde edilen sonuclardan
hareketle oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimler: ingilizce, Ogretmenlik, Program, Ingilizce Ogretmenligi, Lisans
Programlari

ABSTRACT

As a requirement of the information age, it is considered obligation for countries to be in
communication with each other. A lingua franca is required to communicate. Apparently, this
language is mostly English in international communication. Therefore, learning and teaching
English is very important in many countries' educational systems.

English has a particular importance in Turkish Education System compared to other
languages as does in other education systems. Difficulties regarding learning and teaching of
this language have not been solved so far and sometimes teachers or sometimes students are
blamed for the results. With the were affiliation of the teacher training institutions to The
Council of Higher Education (CoHE) in Turkey by Law amending ordinances No. 41 about
CoHE, there have been reorganizing in English Teacher Training Undergraduate programs as
have been in other undergraduate programs. At the beginning of 1996, the CoHE initiated the
reorganization of the teacher education programs of the Faculties of Education in order to
train the teachers needed and made some changes in the programs carried out at the
undergraduate level in faculties and implemented the new restructuring. During the learning-
teaching process, English teachers have a significant and prior impact on English language
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teaching. The training of qualified English teachers is possible through undergraduate
programs. For this reason, it is important to examine the English Language Teaching
Undergraduate Programs, make comparisons and make the necessary evaluations. The aim of
the research is to examine, compare and evaluate the developments related to the
undergraduate programs of English Language Teaching of 2006 and 2018 prepared by the
CoHE. Within this framework, the following questions were sought:

1.0n what grounds were the Teacher Training Undergraduate Programs prepared and
developed?

2.What are the differences in terms of ...
a.The number of courses,

b.The type of courses,

c.The number of course hours,

d.The number of course credits?

3.What are the differences between the number of courses, type of course, number of course
hours and number of course credits in English Language Teaching Undergraduate Programs
in terms of,

a. Professional Knowledge,
b. General Knowledge,
c. Field Knowledge?

In the collection, analysis and interpretation of the data related to the research, document
analysis, one of the qualitative research methods, has been used. 2006 and 2018 English
Teacher Training Undergraduate Programs which is prepared and developed by the CoHE
were examined. After explaining the reasons for the change, necessary analyzes were made in
terms of the number of courses, course type, number of course hours and number of course
credits in terms of general knowledge, field knowledge and teaching profession knowledge.
The data were transformed into tables and interpretations were included. Then, suggestions
were developed based on the results obtained during the research.

Keywords: English, Teaching, Program, English Language Teaching, Undergraduate
Programs

GIRIS

Ulkelerin gelismis olarak kabul edilmesinde, giiglii ekonominin yam sira en onemli
faktorlerden bir tanesinin egitim oldugu soylenebilir. Ciinkii gelismis iilkelerin standardini
yakalamak i¢in sadece 1yi planlanmis ekonomik yatirimlar yeterli degildir; yapilan yatirimlar

ancak 1iyi egitilmis bireylerle anlam kazanmaktir (Gomleksiz, 1999, akt. Aldemir ve Er,
2012). Yani bireylerin gelisimlerinin  desteklenmesi ve toplumsal kalkinmanin
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gerceklestirilmesinde temel aracin kaliteli egitim, egitimde de kalitenin 6n kosulunun nitelikli
o0gretmen oldugu gayet agiktir (Aldemir ve Er, 2012). Dolayisiyla egitim sistemi i¢inde gorev
yapan 6gretmenlerin niteliklerini arttirmak ve yetkin 6gretmenler yetistirmek i¢in dgretmen
yetistirme programlarinin amaglarinin ve igeriklerinin ¢aga uygun olarak gelistirilip
giincellenmesi gerekmektedir (Adigiizel, 2005). Higbir egitim modelinin, o modeli isletecek
insan kaynagi niteliginin lizerinde hizmet iiretemeyecegi gercegi, 6gretmenlerin yetistirilme
stirecini, egitim kalitesi icerisinde Kilit bir sure¢ haline getirmektedir (Atag, 2003, akt.
Baskan, Aydin ve Madden, 2006).

Ogretmen yetistirme tarihine bakildiginda 1848 yilinda ilk &gretmen okulu olan
Dartilmuallimin’in agildig1r goriilmektedir. Cumhuriyet doneminde Dariilmualliminler, 1924
yilinda Muallim Mektebi, 1935’te de, 6gretmen okulu adimi almistir (Baskan, Aydin ve
Madden, 2006). 1973 yilinda yiiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na
kadar Tiirkiye’de ilkokullara dgretmen yetistirmenin temel kaynagi ilkdgretmen okullar1 ve
kdy enstitiileri olmus; 1974 yilinda ilkokul 6gretmeni yetistirmek lizere iki yillik egitim
enstitiileri acilmistir. 1982 yilina kadar Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarin biinyesinde
olan Ogretmen yetistirme programlari, bu yil itibariyle iiniversitelere devredilmistir ve 1989
yilindan itibaren egitim fakiilteleri biinyesinde 4 yil egitim vermeye baglamistir (Yiiksek
Ogretim Kurulu (YOK), 2007).

Cumbhuriyet sonrast donemde, O0gretmen yetistirmek amaciyla agilan tiim bu kurumlar ve
yapilan tiim diizenlemeler, tek baslarina 6gretmen gereksinimini kargilamada yetersiz kaldigi
icin 0gretmen yetistirme kurslari, mektupla 6gretmen yetistirme ve hizlandirilmig programla
Ogretmen yetistirme seklinde farkli 6gretmen yetistirme yontemleri de kullanilmistir (Akyiiz,
2011).

Bugiine kadar 6gretmen yetistirme lisans programlariyla ilgili olarak 1997, 2006 ve 2018
yillarinda yeniden diizenleme ¢alismalar1 yapilmistir. 1997-1998 6gretim yilinda sekiz yillik
zorunlu egitime ge¢ilmis ve bu sebeple Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Yiiksekogretim
Kurulu (YOK, 2018b) egitim/egitim bilimleri fakiiltelerindeki boliim ve anabilim dallariyla
ders programlarint igbirligi icerisinde yeniden olusturmuslardir. 2006 yilinda, 1997
yapilanmasindaki aksayan yonler ele alinarak hem ilkdgretim hem de ortadgretim alan
Ogretmenligi programlarinda yer alan meslek bilgisi derslerinde bazi1 diizenlemelere
gidilmistir (YOK, 2018b). Son olarak da Milli Egitim Bakanliginin yeniden hazirlayarak
uygulamaya koydugu ders programlariyla uyumlu hale getirilmesi amaciyla YOK 2018
yilinda egitim fakiilteleri lisans programlarinda bir giincellemeye gitmistir. Gincellenen
ogretmenlik alanlarindan bir tanesi de Ingilizce Ogretmenligidir.

Problem Durumu

Etkin yabanci dil 6gretimi ile 6gretmen yetistirme programlari arasinda dogrudan bir iligki
bulunmasi, 6gretmen yetistirme programlarinin gereksinimlere ve gelismelere uygun olarak
belirli araliklarla giincellestirilmesini gerekli kilmaktadir (Coskun, 2009; Hismanoglu, 2012).
8 wyillik kesintisiz egitime gegilmesi, Avrupa Birligi ile yiiksekdgretimde biitiinlesmeyi
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saglayacak olan ders ciktilarma sahip olma hedefi ve ortadgretim Ingilizce programinda
yapilan degisikliklerle birlikte, sirasiyla 1998, 2006 ve 2018 yillarinda Ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programlarinda bir takim degisikliklerin yapilmasi ihtiyacin1 dogurmustur.
Degisikliklerin sebeplerine bakildiginda, iiniversitelerdeki yabanci dil 6gretmeni yetistirme
programlarinin yabanci dili 6gretme ve gelistirmedeki sorunlari ve kuramsal diizeyde
akademik nitelikli bir egitimin yapilmasi bu sebepler arasinda sayilabilir (Alagozlii, 2012).
Ingilizce &gretmenligi lisans programinda belirli araliklarla ve sebeplerle degisiklikler
yapilmis ancak egitime yansimasi ¢ok olumlu olmamustir. Ayrica anadili Ingilizce olmayan
iilkelerde yasayan insanlarin Ingilizce yeterliklerini belirlemeyi amaglayan “Education First
English Proficiency Index” (EF-EPI) 2019 verilerinde, iilkemizin 100 iilke arasinda 79. sirada
yer almasi da Ingilizce dil yeterliligimizin hangi seviyede oldugunun énemli bir gostergesidir
( ). Bugiin gelinen noktada yabanci dil Ogretimindeki yasanan sorunlar
¢cozmede, bilgiyi aktarmada, 6gretmede ve bilgiye ulasmadaki etkilerinden dolay1 6gretmenler
o6nemli role sahiptir. Bunun icin ise bilgiyi iyi yoOnetebilen ve bilgiye yonlendirebilen
ogretmenlere ihtiyag vardir. Ihtiyag duyulan nitelikte dgretmenlerin yetistirilmesi icin ise
Ogretmen yetistiren kurumlarin buna uygun programlar ile egitim vermesi gerekmektedir.
Dolayisiyla programlarin ihtiyaglara gore guncellenmeli ve aksayan yonleri gozden
gecirilmelidir. Bu arastirma, 2006 ve 2018 Ingilizce Ogretmenligi lisans programlarimni
incelemek ve aralarindaki farkliliklar1 ortaya koymak; 6zellikle en son yayimlanan programin
bir 6nceki programdan farkli yonlerini anlamak ve etkililigini degerlendirmek agisindan 6nem
arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanm amaci1, Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi tarafindan hazirlanan Ingilizce
Ogretmenligi 2006 ile 2018 yillarina ait Lisans Programlari ile ilgili gelismeleri incelemek,
karsilagtirmak ve gerekli degerlendirilmeleri yapmaktir. Bu temel amag g¢ercevesinde su

sorulara cevap aranmustir:

1.0gretmen Yetistirme Lisans Programlari hangi gerekgelerle hazirlanmis ve gelistirilmistir?
2.Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programlari arasinda,

a.Ders sayisi,

b.Ders ¢esidi,

c.Ders saat sayisi,

d.Ders kredi sayis1

acisindan farkliliklar nelerdir?

3.Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programlarinda, ders sayisi, ders cesidi, ders saat sayis1, ders

kredi sayisinin,

a. Meslek Bilgisi,
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b. Genel Kultdr,

c. Alan Egitimi

acisindan gosterdigi farkliliklar nelerdir?
YONTEM

Bu aragtirma, betimsel bir aragtirmadir. Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirllmasi amaclanan durumlar hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizidir (Yildirim ve Sisek, 2008). Dokiiman inceleme tekniginde arastirma
yapilan alanla ilgili pek ¢ok bilgi, sadece belge inceleme yoluyla elde edilebilir (Karatas,
2015: 72).

Calisma kapsaminda Yiiksekdgretim Kurulu Baskanliginca uygulamaya konulan 2006 ve
2018 y1l1 Ingilizce Ogretmenligi lisans programlari karsilagtirmali olarak incelenmistir.

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi'min hazirladigi ve gelistirdigi 2006 ve 2018 Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlar1 incelenmis; degisiklige gidilme gerekgeleri ortaya konulduktan
sonra, Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programlarmin, ders sayisi, ders ¢esidi, ders saat sayisi
ve ders kredi sayisi, genel kiiltiir, alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri agisindan
gerekli analizleri yapilmis, veriler tablolara doniistiiriilerek yorumlara yer verilmistir. Daha
sonra, elde edilen sonug¢lardan hareketle 6neriler gelistirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, Yiiksekdgretim Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanan Ingilizce Ogretmenligi
Lisans Programlar1 hakkinda yapilan degerlendirmeler ve degisiklikler ile ilgili elde edilen

bulgular ve yorumlari yer almaktadir.
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarinin Hazirlanmas: ve Gelistirilmesi Gerekgeleri

Giinlimiize kadar 6gretmen yetistirme lisans programlariyla ilgili olarak 1997, 2006 ve 2018
yillarinda yeniden diizenleme c¢alismalar1 yapilmistir. Burada yeniden diizenleme g¢aligsmalarinda
2006 ve 2018 yilinda yapilanlara iliskin gerekgeler bulunmaktadir.

2006 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari

Ogretmen yetistirme konusunda 1997 yilinda genis kapsamli yeniden yapilanmanin ardindan,
programin eksikliklerini gidermek amaciyla yeniden bir diizenleme yapilmistir. 1997-2006
yillar1 arasinda Egitim Fakiiltelerinde uygulanan dgretmen yetistirme programlarinin; ¢agin
gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip O0gretmenler yetistirmedeki yeterliliklerinin ihtiyaci
karsilayamadiginin diisiiniilmesi, programlarinin giincellenmesinin bir sebebidir. Diger bir
sebep ise Milli Egitim Bakanlhigi’nin ilkégretim ve ortadgretim ders programlarindaki
degisikliklerin Egitim Fakiiltelerinin programlarina yansitilmasi gerekliligidir. Bu sebeplerle
Ogretmen yetistirme lisans programlarinin aksayan yonlerini giderme ve gelistirmeye yonelik

gerekli giincellemelerin yapilmasina karar verilmistir (YOK, 2007). Bu dogrultuda
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ogretmenlik programlarinda 1997°deki yapilandirmada kaldirilan bazi genel kiiltiir derslerinin
oran1 artirtllmig, lisans programlarinda yer alan toplam ortak derslerin disinda yaklasik %25
oranindaki dersleri belirleme yetkisi iiniversitelere verilmis ve bu derslerin oranlar1 %50-60
oraninda alan bilgisi, %25-30 oraninda meslek bilgisi ve %15-20 oraninda da genel kiiltiir
olarak belirlenmistir (YOK, 2018b).

2018 Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar

2006 yilinda yapilan giincellemenin ardindan gegen siirede yapilan aragtirmalar ve
degerlendirmeler sonucunda; alan egitimi ve meslek bilgisi derslerinin yeniden olusturulmast,
O0gretmenlik uygulamalarinin daha yapilandirilmis bir bi¢imde gergeklestirilmesi, 6gretmen
yetistirme lisans programlarmin Milli Egitim Bakanliginin yeniden hazirladigi ders
programlartyla uyumlu hale getirilmesi gibi gerekgelerle yeni gilincellemelere ihtiyag
duyuldugu belirlenmistir. Bu gerekcelere ek olarak, Universiteler ve fakiilteler arasinda
haftalik ders saati, ders kredisi ve AKTS yonlerinden meydana gelen uyumsuzluklarindan
dolay1 yatay gegisler, ¢ift ana dal uygulamalari, Erasmus, Mevlana ve Farabi degisim
programlar1 yoniinden yasanan aksakliklar; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017 yilinda
ogretmenlikle ilgili yeni yeterlikler yaninda yeni hedefleri ve beklentileri igeren Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri ve Ogretmen Strateji Belgesinin yayimlanmis olmasi; Avrupa
yuksekogretim alaninda Bologna siirecine uyum, kalite ve akreditasyon ¢alismalari, diinyada
ve Tiirkiye’de ayni alanda egitim veren lisans programlari icin ¢ekirdek programlar ihtiyag
duyulmasi; Bologna siireci kapsaminda miifredatta en az %25 oraninda se¢meli derslere yer
verilmesi gerekli olmasi ve se¢meli ders havuzlarinin olusturulmasmin bir ihtiyag olarak
ortaya ¢ikmasi; Ogretmen adaylarinin, alanlariyla ilgili mesleki bilgi ve beceriler yoniinden
yeterli bir donanima sahip olmalari, sosyal, kiiltiirel, ahlaki, entelektiiel yonlerden donanimli
ve gelismis bir kisilige sahip olarak yetistirilmesi ve 21. yizyil becerilerine sahip bireyler
olarak yetistirilme ihtiyac1 duyulmasi da diger gerekgeler arasinda sayilabilir (YOK, 2018b).

Ders Sayilar1 Arasindaki Farkhhklar

Ingilizce Ogretmenligi Lisans programlarinda Alan Egitimi, Meslek Bilgisi ve Genel Kultir
derslerinin sayilari ile ilgili bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1.Ders Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

2006 2018
n % n %

. n 290 @ 32®
= Teorik % 85 29 100,00
<E Teorik/Uygulama L 2,00 0
35 ye % 14,71 0,00

=1 - N 34 5862 32| 4848
P % 100,00 100,00
LI [72) ©

oz . n 9 20

p iy Q. Teorik % 69,23 90,91
5 B | Teorik/Uygulama n 4 2
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% 30,77 9,09
Toplam N 13 22,41 22| 3333
% 100,00 100,00
. n 7 11
iy Teorik % 69,64 91,67
% 'j Teorik/Uygulama n 4 1
i % 30,36 8,33
SRV, Toolam N 11 18,97 12 18,18
P % 100,00 100,00
Teorik n 45 77,59 63| 9545
43 % 77,59 95,45
m . n 13 22.41 3 455
5 é;lj Teorik/Uygulama % 2341 455
O Toplam N 58| 100,00 66 | 100,00
% 100,00 100,00

a) Alan Egitimi ders sayisina 3 se¢meli ders eklenmistir

¢) Meslek Bilgisi ders sayisina 6 segmeli ders eklenmistir.

b) Alan Egitimi ders sayisina 6 se¢gmeli ders dahildir.

d) Genel Kiiltiir ders sayisina 4 segmeli ders eklenmistir.

Tablo 1’de goruldiigi gibi, alan egitimi teorik ders sayilarinin agirhigr %85,29’dan %100’e
dogru artarken, hem teorik hem de uygulamasi olan ders sayilarinin agirligi %14,71°den %0’a

diismiistiir.

Meslek bilgisi teorik ders sayilariin agirligi %69,23’ten %90,91°e dogru artarken, hem teorik
hem de uygulamasi olan ders sayilarinin agirhigi ise %30,77°den %9,09°a diismustiir.

Genel kiiltiir teorik ders sayilarimin agirlign %69,64’ten %91,67’ye yiikselirken, hem teorik

hem de uygulamasi olan ders sayilarmin agirligi %30,36’dan %8,33’e diismuistiir.

Genel toplamda dersler teorik ve uygulama sayilar1 agisindan incelendiginde, teorik ders saat
sayilarinin agirligt %77,59°dan %95,45’e ylikselirken, hem teorik hem de uygulamasi olan
derslerin agirlig1 %22,41°den %4,55’e diigmiistiir.

Her Ug¢ alan acisindan ders sayilariin toplam agirliklart incelendiginde, alan egitimi dersleri
%358,62’den %48,48’e dogru azalirken, meslek bilgisi dersleri %22,41°den %33,33’e dogru
artmistir. Genel kiiltiir dersleri ise, %18,97 den %18,18’e dlismiistiir.

Ders Cesitleri Arasindaki Farkhihiklar

Ingilizce Ogretmenligi Lisans programlarinda ders ¢esitleri ile ilgili bilgiler Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2. Ders Cesitleri Arasindaki Farkliliklar

2006 2018
n % n %
. n 17@ 23®
5 Teorik % 80,95 100,00
<Z,:-~ . n 4 0
?tl;% Teorik/Uygulama % 1905 0.00
2 ooiam N 21| 50,00 23| 4340
P % 100,00 100,00
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Teorik n 10 207
ﬁ = % 76,92 95,24
405 . n 3 1
% 2 Teorik/Uygulama % 23.08 476
=M Toplam N 13| 30,95 21| 39,62
P % 100,00 100,00
) n 5 8@
= Teorik % 62,50 88,89
% 'j Teorik/Uygulama n 3 1
("'5 ) % 37,50 11,11
X Toolam N 8 19,05 9 16,98
P % 100,00 100,00
Teorik n 32 76,19 51 96,23
= % 76,19 96,23
w < . n 10| 23,81 2 3,77
Z _| L l
("'5 % Teorik/Uygulama % 2381 3.77
[ Toplam N 42 | 100,00 53| 100,00
P % 100,00 100,00
a) 3 cesit AE segmeli dersi b) 6 ¢esit AE se¢meli dersi
¢) 6 ¢cesit MB segmeli dersi d) 4 ¢esit GK se¢meli dersi

Tablo 2’de goriildiigii gibi, alan egitimi teorik ders ¢esit sayisinin agirligi %80,95°ten %100°e
dogru artarken, hem teorik hem de uygulamasi olan ders ¢esit sayisinin agirligi %19,05’ten

%0’a diismiistiir.

Meslek bilgisi teorik ders ¢esidi sayisinin agirligi %76,92°den %95,24’e dogru artarken, hem

teorik hem de uygulamasi olan ders ¢esidi sayisinin agirligi %23,08’den %4,76’a diismiistiir.

Genel kiltir teorik ders ¢esidi sayisinin agirhgr %62,50’den %88,89’a yiikselirken, hem
teorik hem de uygulamasi olan ders ¢esidi sayisinin agirligi %37,50’dan %11,11’°e diismiistiir.

Genel toplamda ders ¢esitleri teorik ve uygulama sayilart agisindan incelendiginde, teorik ders
cesidi sayisinin agirligi %76,19°dan %96,23’e yiikselirken, hem teorik hem de uygulamasi
olan ders ¢esidi sayisinin agirligi %23,81°den %3,77’ye diigmiistiir.

Her ii¢ alan acisindan ders ¢esidi sayilarinin toplam agirliklar1 incelendiginde, alan egitimi
ders cesidi sayist %50,00°den %43,40°a dogru azalirken, meslek bilgisi ders cesidi sayisi
%30,95’ten %39,62°’ye dogru artmustir. Genel kiiltiir ders cesidi sayis1 ise, %19,05°ten
%16,98’¢ diismiistiir.

Ders Saat Sayilar1 Arasindaki Farkhiliklar

Ingilizce Ogretmenligi Lisans programlarinda ders saat sayilar1 ile ilgili bilgiler Tablo 3’te yer

almaktadir.

Tablo 3. Ders Saat Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar
2006 2018

n % n %

Z w;5| Teorik | n 01® 71 ©
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% 90,10 100,00
Teorik/Uygulama (;) 9 ég 0 08
Toplam N 101 57,71 71 45,81
P % 100,00 100,00
. n 30 44 ©
e Teorik % 75.00 7857
<L71'J3.6 Teorik/Uygulama n 14 12
= % 25,00 21,43
=M Toplam N 44 25,14 56 36,13
P % 100,00 100,00
. n 22 269
o | Teorik % 73,33 92,86
%':_) Teorik/Uygulama L 8 2
-
W5 % 26,67 7,14
X Toolam N 30 17,14 28 18,06
P % 100,00 100,00
Teorik n 143 81,71 141 90,97
= % 81,71 90,97
W << ] n 32 18,29 14 9,03
Eg Teorik/Uygulama % 18.29 9.03
O Toplam N 175 100,00 155 100,00
P % 100,00 100,00
a) 6 saati AE secmeli dersleri b) 12 saati AE se¢cmeli dersleri

c) 12 saati MB se¢meli dersleri

d) 8 saati GK se¢gmeli dersleri

Tablo 3’te goriildigii gibi, alan egitimi teorik ders saat sayisinin agirligr %90,10’dan %100’e
dogru artarken, hem teorik hem de uygulamasi olan ders saat sayisinin agirligi %9,90’dan
%0’a diismiistiir.

Meslek bilgisi teorik ders saat sayisinin agirligr %75,00°ten %78,57’ye dogru artarken, hem

teorik hem de uygulamasi olan ders saat sayisinin agirligi %25,00’ten %21,43’e diismiistiir.

Genel kiiltiir teorik ders saat sayisinin agirligt %73,33’ten %92,86’ya yiikselirken, hem teorik
hem de uygulamasi olan ders saat sayisinin agirligi %26,67’den %7,14’e diismiistiir.

Genel toplamda dersler teorik ve uygulama saat sayilar1 agisindan incelendiginde, teorik ders
saat sayisinin agirligt %81,71°den %90,97°ye yiikselirken, hem teorik hem de uygulamasi

olan ders saat sayisinin agirligt %18,29°dan %9,03’e diismiistiir.

Her {i¢ alan agisindan ders saat sayilarinin toplam agirliklari incelendiginde, alan egitimi ders
saat sayis1 %57,71°den %45,81°e dogru azalirken, meslek bilgisi ders saat sayis1 %25,14’ten
%36,13’e¢ dogru artmustir. Genel kiiltiir ders saat sayist ise, %17,14’ten %18,06’ya
yiikselmistir..

Ders Kredi Sayilar1 Arasindaki Farkhihklar

Ingilizce Ogretmenligi Lisans programlarinda ders kredi sayilari ile ilgili bilgiler Tablo 4’te

yer almaktadir.
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Tablo 4. Ders Kredi Sayilar1 Arasindaki Farkliliklar

2006 2018
n % n %
. n 84 @ 71®
5 Teorik % 87 50 100,00
<Z,: = ] n 12 0
35 & | Teorik/Uygulama % 1250 0.00
< )O I I
K Toplam N 96 60,38 71 47,97
P % 100,00 100,00
. n 23 40©
o | TEOMK % 62,16 80,00
A0 Teorik/Uygulama N 14 10
= Y9 % 37.84 20,00
= Toplam N 37 2327 50 33,78
P % 100,00 100,00
. n 15 25@
- Teorik % 57,69 92,59
w . n 11 2
>
(%5. Teorik/Uygulama % 4231 741
X Toolam N 26 16,35 27 18,24
P % 100,00 100,00
Teorik n 122 76,73 136 91,89
= % 76,73 91,89
W < . n 37 23,27 12 8,11
(UZ; g Teorik/Uygulama % 2307 811
= Toplam N 159 100,00 148 | 100,00
P % 100,00 100,00

a) 6 kredi AE secmeli dersi
c) 12 kredi MB se¢meli dersi

b) 12 kredi AE se¢cmeli dersi
d) 8 kredi GK se¢meli dersi

Tablo 4’te goriildiigli gibi, alan egitimi teorik ders kredi sayisinin agirligi %87,50’den %100°e
dogru artarken, hem teorik hem de uygulamasi olan ders kredi sayisinin agirligi %12,50’den

%0’a diismiistiir.

Meslek bilgisi teorik ders kredi sayisinin agirligt %62,16’dan %80,00°e dogru artarken, hem
teorik hem de uygulamasi olan ders kredi sayisinin agirligi %37,84’ten %20,00’ye diismiistiir.

Genel kiiltiir teorik ders kredi sayisinin agirligt %57,69’dan %92,59’a yiikselirken, hem teorik
hem de uygulamasi olan ders kredi sayisinin agirligi %42,31°den %7,41’e diigmiistiir.

Genel toplamda dersler teorik ve uygulama kredi sayilar1 agisindan incelendiginde, teorik ders
kredi sayisinin agirligi %76,73’ten %91,89’a yiikselirken, hem teorik hem de uygulamasi olan
ders kredi sayisinin agirligt %23,27°den %38,11’e diigmistiir.

Her ii¢ alan agisindan ders kredi sayilariin toplam agirliklari incelendiginde, alan egitimi
ders kredi sayis1 %60,38’den %47,97°ye dogru azalirken, meslek bilgisi ders kredi sayisi
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%23,27°den %33,78’e dogru artmustir. Genel kiiltiir ders kredi sayisi ise, %16,35’ten
%18,24’¢e yiikselmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgulari ve yorumlarindan hareketle yapilan tartismalar, varilan sonuglar ve

Oneriler agagidaki sekilde ifade edilebilir:

YOK tarafindan 2018-2019 &gretim yilindan itibaren birinci siniflardan baslamak iizere
uygulamaya konulan Ingilizce gretmenligi lisans programinin 2006 yili programindan ayiran
ozelligi programdaki ders saatleri ve oranlari olmustur. 2018 programinda alan egitimi ders
saatlerinin agirlig1 azalmis ve meslek bilgisi ders saatleri agirligi artmistir. Genel Kiiltiir ders
saatleri ise yine birbirine yakin oranda kalmistir. Programin se¢meli derslere olanak verecek
sekilde daha esnek ve teoriye yonelik derslerin agirlikli oldugu bir yapiya doniistiirildigi
gorulmektedir.

Yenilenen lisans programinda uygulamadan teorige dogru bir kayma s6z konusudur. Ders
sayilarinin 2006 yilia gore 2018 yilinda Alan Egitimi, Meslek Bilgisi ve Genel Kiiltiir
bakimindan arttirildigi ancak uygulamali derslerin sayilarinin ve agirliginin azaltildigi; genel
dagilimda ise Alan Egitimi derslerine daha ¢ok yer verildigi anlagilmaktadir. Burada Alan
Egitimi ders sayilarinin orani yillara gore azalis gosterirken; Meslek Bilgisi ders sayilarinin
oraninin ise arttig1 goriilmektedir. Genel Kiiltiir ders sayisinda ise birbirine benzer bir durum
gbzlenmektedir. 2018 yili Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda uygulamasi olan ders
sayist, 2006 yilina oranla azaltilmis bulunmaktadir. 2018 yilinda Meslek Bilgisi ders
sayilarinin agirliginda 2006 yilina gore teorik ders sayilarinda Alan Egitimine benzer sekilde
artis oldugu goriilmektedir.

Genel anlamda her {i¢ ders alaninda da 2018 yilinda teorik derslerin sayilarinin, kredilerinin
ve gesitlerinin uygulamali olanlara gére arttirildigi goriilmektedir. Ozellikle Alan Egitimi
dersleri arasinda uygulamasi olan ders bulunmamaktadir. Bu agidan bakildiginda 6grenciler
lisans egitimlerinin ardindan alanlarina teorik acidan hakim olacaklar1 ancak alanlar ile ilgili
uygulama yapmay1 gerektiren becerilerde sorun yasayacaklari diistiniilmektedir. Bu diislinceyi
destekler sekilde Alagozlii (2017) yabanci dil O6gretmeni yetistirirken tiniversitelerde,
Ogretmen adaylarina uygulamaya dayali, 6gretmenlik becerilerini gelistiren, 6grencilere nasil
Ogrenilecegini Ogretebilen dgretmenler olmalarini saglayacak programlar paralelinde egitim
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica; Salli-Copur (2008) ise 2002 ve 2006 yillar
arasinda Ingilizce 6gretmenligi boliimiinden mezun olan dgretmenlerle yaptigi calismada
Alan Egitimi ve Meslek Bilgisi derslerinde uygulamali derslerin azaltilmasinin sonucunu
gosterir sekilde Ingilizce 6gretmenligi boliimiinden mezun dgretmenlerin dilbilgisi, konusma
becerileri, sinif yonetimi ve degerlendirme yetilerinde gelismeye ihtiyaglari oldugu sonucuna
varmigtir. Coskun ve Daloglu (2010), 6gretmenlik programlarindaki kuramsal ve uygulamali
bilesenlerin dengelenmesi gerektiginin dnemine deginmekte ve yasantisal 6grenmeye lisans
programinda daha fazla zaman ve Onem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu da
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Ingilizce &gretmenligi lisans programinda eksik oldugu diisiiniilen uygulamali derslerin
sayisinin arttirilmasi gerektiginin gostergesidir.

Ders ¢esidi agisindan en 6nemli gelisme se¢meli ders ¢esidinin Alan Egitimi, Meslek Bilgisi
ve Genel Kiiltiir dersleri agisindan toplamda 16’ya ¢ikarilmis olmasidir. 2006 yilinda Alan
Egitimi igerisinde sadece 3 se¢meli ders varken, bu say1 2018 yilinda Alan Egitimi 6, Meslek
Bilgisi 6 ve Genel Kultir 4 adet olmak Uzere toplamda 16 adede ¢ikarilmistir. Bu sekilde her
lic alana da se¢meli ders eklenmis ve bu derslerin secilmesi Ongoriilmiistiir. Bu durumun
egitimde cesitlilik, bireysel, toplumsal ve uluslararasi ihtiyaclarin 6n plana alinmasi ile
programin uygulamasina esneklik getirmesi agisindan o6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Benzer sekilde, segmeli derslerde yapilan bu degisikligin 21. yiizy1l becerilerini kazandirmaya
yonelik bir¢ok dersin programa dahil edilmesini sagladigi bildirilmistir (Aydin, 2019).
Ingilizce 6gretmenligi lisans programinda 2018 yilinda yapilan degisiklikte segmeli ders
sayilarinin artmasinin énemine iliskin destekleyici bir bulgu ingilizce 6gretmeni adaylari ile
yapilan 2006 Ingilizce 6gretmenligi lisans programimi degerlendiren bir calismada elde
edilmistir. Buna gore Ogretmen adaylar1 2006 lisans programinin {ist diizey diisiinme
becerilerini istenen diizeyde gelistirmedigini, derse katilimlarin1 ve ilgilerini arttirmadigini
belirtmislerdir (Hismanoglu, 2012). Ancak diger arastirma sorularinda oldugu gibi ders
cesitlerinde de teorik derslerin agirliklar1 uygulamali olanlardan fazladir. Alan Egitimi ders
cesitlerinin oraninda 2006 yilina gore azalma s6z konusuyken, sayis1 artmigtir. Meslek Bilgisi
ders gesitlerinin oraninda ise dogrudan bir artis bulunmaktadir. Yilara gore teorik ders
sayilarimin arttirlldigi, uygulamali olanlarin azaltildigi anlasilmaktadir. Erozan (2005),
O0gretmen adaylarinin programda daha fazla uygulamaya, mikro Ogretim etkinliklerine,
ogretmenlik uygulamasina agirlik verilmesini istedikleri sonucuna varmistir. Buradan da
anlagilacag1 lizere, 68retmen adaylarinin uygulamaya daha c¢ok ihtiyaclari bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarmin farkli dgretim ¢evrelerindeki farkli uygulamalar1 gromeleri mesleki
acidan katki saglayacaktir.

Alan Egitimi ve Genel Kiiltiir derslerinde, 2018 programinda, 2006 programina gore, ders
saatleri azaltilmig; ancak Meslek Bilgisi dersleri de arttirilmistir. Buradan ¢ikarilabilecek
sonug, 0gretmen adaylarinin en az alan bilgisi kadar 6gretmenlik meslek bilgisine de sahip
olmalar1 istenmesidir. Genel toplamda ders saatleri 2006 yilina gére daha azdir. Alan Egitimi,
Meslek Bilgisi ve Genel Kiiltiir derslerinde uygulamali ders saatleri 2006 programina gore
azaltilmistir. Her ne kadar ders saatlerinin agirliklarinda yillara gore artis gozlense de saat
sayilart azalmistir.

Alan Egitimi ders kredilerinde 2006 yilina gore 2018 yilinda azalma ve Meslek Bilgisi ders
kredilerinin agirliklarinda artis goriilmektedir. Genel Kiiltlir ders kredilerinin agirlig1 artmis
olsa da toplam kredi say1s1 2006 y1l1 ile yakindir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle oneriler agagidaki sekide ifade edilebilir:

Meslek Bilgisi ve Alan Egitimi derslerinde teori ve uygulama agisindan dengeli bir dagilim

olmadig asikardir. Teorik egitime agirlik verip uygulamali egitimi geri plana alan bir egitim
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sisteminin 0gretmen yetistirme konusunda 6gretmen adaylarinin géreve hazirlamada yetersiz
kalacag1 diisiinilmektedir. Bu nedenle programda teorik ve wuygulama agirhi§inin
dengelenmesi icin lisans egitimi siliresince uygulama konusunda Ogretmen adaylarim
destekleyecek seminer, kurslar, topluma hizmet ¢alismalari, 6grenci degisim programlart ve
uluslararasi projeler gibi ders dis1 etkinliklerin planlanmasina ihtiyag¢ vardir.

Ogretmen adaylarinin mevcut lisans programima gére mezun olduklar zaman hem Meslek
Bilgisi hem de Alan Egitiminde uygulama noktasinda eksik kalacaklari bir gercektir. Bu
ihtiyacin goreve basladiklarinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanacak olan hizmet
ici egitim kurslari, seminerler ya da stajyer 6gretmenlikte yeni planlamalarla (yurt disi
hareketliligi gibi) giderilmesi fayda saglayacaktir.

Alan Egitimi derslerinde saat, say1 ve ¢esit agisindan azalma s6z konusu iken Meslek Bilgisi
derslerinde artis bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslek bilgisine hakim
olmalar1 gerektigi bir gergektir; ancak alanlari konusunda eksik kalmalarmin mesleklerini
gerceklestirmede sorun olarak karsilarina g¢ikabilecegi unutulmamalidir. Alan Egitiminde bu
programla lisans 0grenimi gormiis O6gretmen adaylari veya goreve baslamis Ogretmenlerin
gorlisleri de alinarak durum degerlendirmesinin yapilmasi, programin etkililigi ve
verimliligine katki saglayacaktir.

Program gelistirmenin dinamik bir siire¢ oldugu ger¢eginden hareketle, programin
uygulamasinin ve sonuglarinin diizenli araliklarla degerlendirilmesi ve goriilen aksakliklara

bagli olarak giincellermelerin planlanmasi 6nem arz etmektedir.
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